N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CAPITULO IV
ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

INTRODUCAO

1. AREADELINGUAGENS et
1.1.1. COMPONENTE CURRICULAR LINGUA PORTUGUESA .....ccccoevveveeeeenne.
1.1.2. Contribuicbes da L. Portuguesa para os Anos Finais do Ensino Fundamental .515

1.1.3. Praticas de LINQUAGEM .......ccooiiiiiiiie et e e e e e e e e

1131
1132
1133
1.1.34.
11.35.
1.1.4. Campos de Atuacgdo

1.15.

1.16.

116.1.
116.2.
116.3.
11.64.
11.6.5.

11.7.

0T (] - T
Oralidade e
o3 ) ¢
Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais ...
Educacao Literaria .

.525

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais — Campo de Atuacao,
Praticas de Linguagem, Habilidades e Objetos de Conhecimento ...

Préticas Didatico-Metodolégicas ...
Multiletramentos .
Novos Letramentos .
Letramento Digital .
Interdisciplinaridade
Literatura Produzida em Mato Grosso no Ensino Fundamental

Avaliagao para as Aprendizagens

Referéncias

1.2.

1.2.1. Marcos Legais
1.2.2. Contribuicdes da Arte para o Desenvolvimento Integral

1.2.3. Exteriorizacdo das Criacfes Subjetivas

Componente Curricular Arte ...

1.2.4. Interacao Deleite

502

Pagina 861 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

1.2.5. Andlise e Interpretacdo dos Processos Criativos ... 597
126. Objetivos do Componente Curricular Arte .599
12.7.  Principais Alternativas Metodoldgicas .603
1.28. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento .603
129. Avaliacdo para as Aprendizagens 620
REFEIENCIAS ..o 624
1.3.  Componente Curricular Lingua EStrangeira ...........ccccceeeeiiiiiiiiiiieie e 629
1.3.1. Contribuicbes da Lingua Estrangeira para o Desenvolvimento Integral ...... 631
1.3.2. Objetivos do Componente CUITICUIAr ..........coovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeee 635
1.3.3. Principais Alternativas MetodolOgIiCas ........ccoooviuviiiiiiiiieeiiiiiiiiiiee e 637
1.3.3.1. Abordagem COMUNICALIVA ........cceviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee et 639
1.3.4. Letramento Digital  Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento
— NGl e ——— 640
1.35. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento — Inglés........ 642
1.3.6. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento — Espanhol .656
1.3.7. Avaliagdo para as APrendizagens .........ccceeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee e 670
] =T =T oo = LS 673
1.4. Componente Curricular EQUCAGA0 FiSiCa  .....ceevveiiiiiiiiiiiiiiiceeeee e 675
1.4.1. Breve Historia da Educacao Fisica N0 Brasil ..........ccccccceeiiiiiiiiiiiiiiieieeeees 677
1.4.2. Contribui¢cdes da Educacéo Fisica para o Desenvolvimento Integral ............ 681
1.4.3. Competéncias Gerais e Competéncias da Educagao Fisica .......cccccccevveeeee... 682
1.4.4. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento ...................... 685
144.1. Unidade Tematica de Brincadeiras € JOgOS  .....ccovvvieeeeeeeereeeeiiiiieeeeenn, 686
1442. Unidade Tematica de ESPOIeS  .....oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 691
1443. Unidade Tematica de GINASHCA  .....oovvvviiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 697
14.4.4. Unidade Tematica de DanGa ..........ccoevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 701
1445, Unidade TemMAtica de LULAS ........ccoevvviiiiiiiiiiieiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 705
1446. Unidade Tematica de Praticas Corporais, Meio Ambiente e Saude........... 708
1.4.5. Principais Alternativas MetodolOgiCas ...........cccceeiiiieeiiiiiiiiiiiii e, 714
1.4.6. Avaliacao para as ApPrendiZagens ........cooooeieiiiiiiinee e 722
] =T =T oo = LU 725
2. Area de Cienciasda NALUIEZA ...........ccccovevueeeecieereeeeie e e e ee e ste e eaeereans 729

503

Pagina 862 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

P2 B O 1= Tor = Lo o b= A (=2 S 729
2.2.  Componente CUrricular CIENCIAS ...........uuuurruruummmmiiiiiiiiiiiiiiieeieieeeneeeeeeeeeneaes 730
2.2.1. Interdisciplinaridade e ensino de Ciéncias da Natureza.....................cccceeeee 732
2.2.2. Ciéncias da Natureza e a Base Nacional Comum (BNCC)..............cceeveeenne 734

2.3. Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental736

2.4. Estratégias Didatico-metodolOgiCas ..........uuueeiiiiieiiiiiiiiiiiiieee e 737
2.5. Atividades EXperimentaiS/PratiCas. ..........uuuveeeieeeeiiiiiiiiiiieeee e e e eeiiiieeeee e e e 738
2.6. Pedagogia @ ProjElOS .........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiibbbeb bbb 740
2.7. Contextualizagio e temas geradoresS .......ccooeeeeiivieiviiiiieeeee e e e e e eeeeanns 741

2.7.1. Algumas Consideragoes

REFEIENCIAS ..o 745
4. A érea de Ciéncia da NatUrEZa...........uuuuuuuuuurummuniiiniiinieennninennenenne—————. 749
3.1. Componente Curricular Ciéncias da Natureza ............cccoeeeeeeveiiiiiiiiiieeeeeeeeenins 751
3.2. Componente CUrriCular CIENCIAS .........uuvuuruuuiiriiiiiiiiiiieiiieineeneeennennneeaeeeeeees 752
3.2.1. Marcos Legais do Ensino Ciéncia N0 Brasil .............cccccuvevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiininns 755
3.2.2. Contribuicédo de Ciéncias para o desenvolvimento integral .......................... 758
3.2.3. Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza EF...............cccccceeen. 767
3.2.4. Unidades Tematicas/Habilidades/Objetos de Conhecimento ....................... 768
3.2.5. Principais Alternativas MetodolOgiCas..........cceeeviiiiiiiiiiiiee e, 780
3.2.6. Avaliagdes para as APrendiZAgENS..........uuuuuuuuurrurrrieieiiiiiiiiieeireiieeaeeeeeaaees 785
3.2.7. AlgUmas CONSIHEIAGOES .......uuuieeeeeeeeeiiiiiiae e e ettt e e e e e e ee et e e e e e eeeeeees 787
REFEIENCIAS ... 789
A Area da MALEMALICA. .......ccceiieeiiiiiie e ee ettt e et e e e e e e e e e eaaaa e e e e e eaeeeeenes 792
4.1. Componente Curricular MatemMALICaA ..........coeeeeeiiiiiiiiiiiiee e, 793
4.1.1. Ensino da Matematica para os Estudantes dos Anos Finais do Ensino....... 795
4.1.2. Fundamental Competéncias Especificas da Area de Matematica para o
Desenvolvimento INtegral ..o 795
4.1.3. Organizacao das Unidades Tematicas, das Habilidade e dos Objetos de
Conhecimento para 0S ANOS FINAIS ........ccouiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeee e 797
4.1.4. Quadro 1 — Organizacdo das Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de
(@d0] 0] a[=Tox 0 0 T=1 o1 (o PP PPPPPPP 800
4.1.5. Quadro 2 — Relacao de Dependéncia entre as Habilidades....................... 822
4.1.6. Metodologias de Ensino de Matematica ..............cceeeveeeeeeeeeiiiiiiinieeeeeeeeeennns 824
Ot O = 1 [0 ¢ F= 1 (=0 =[S 825
4.1.8. Modelagem MateMALICA ..........cccevveruiuriiieeeeeieeeiiiee e e e e e e e e e e e e eeeeanne 826
4.1.9. Resolucao de Problemas ............cccocoiiiiiiiiiiiiiii 829

504

Pagina 863 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

4.1.10. Uso das Tecnologias como Recurso Didatico no Ensino da Matematica ..832

4.1.11. ReflecBes sobre a ag80 pedagigiCa..........uuueiieeariiiiiiiiiiiiiieee e 833
4.1.12. Avaliacdo do Processo de Ensino-Aprendizagem .........ccccccccieeeieeeeeeeennnns 834
4.1.13. Planejamento de ENSINO .............uuuuuiiiiimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieienneeeeeeeeneaaees 837
REFEIENCIAS ..o 839
5. Areade Cincias HUMANEGS ...........cceeveeveiueieeeeeeieieeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeeae e seeeee e 843
S0 I 111 (o ] £ - 845
o0 I A o S To N o F= W o 11 (o T 849
5.1.2. Conexdes entre competéncias/habilidades e o Componente Curricular de
HISTOMA e 857
5.1.3. Principais Alternativas MetodoIOgQICas ..........cooviuvviiiiiiiieeiiiiiiiiiieeee e 861
] =T =T oo = LU 864
5.2. Area de CieNncias HUMANAS ........ccceeveiveieeieeieeeeieeeeeeeeteeeeee e ee e see e enes 867
5.2.1.0 componente Curricular de HiStOra ..........ccoovuuiiiiiiiieeiieeeiiie e 870
5.2.2.Contribuicdo da Histéria p Desenvolv. Integral..................eueeuemimimiemiiniiiiiiieieiiennnn. 872
5.2.3.0bjetivos do Compon. Curricular HiStOria ...........cceeeiiiiiiiiiiiiiiiie e 874
5.2.4.Principais Alternativas MetodOIOQICAS ........cciueeiiiiiiiiiiiiiiee e 876
5.3. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento .............c.occcvvvveeennnnn. 877
5.3.1.Avaliactes para as APreNdiZAgENS ........uuuuuuuruuuuunnuuneneennnnnnnnnnnnenenennnnrenrernneeesennnnnnnne 891
REFEIENCIAS ..o 893
5.4. Componente Curricular GEOGrafia ..........coeiiiiiiiiiiiii e 896
5.4.1. Contribui¢cbes da Geografia para o Desenvolvimento Integral.............ccccccvvvvvinnnnnns 902
5.4.2. Objetivos do Componente Curricular Geografia............oouuuvuiiiiieeiiiiiiiiiiiiee e 908
5.4.3. Principais Alternativas MetOdOIOQICAS..........uuuuurrriiriiiiiiiiiiiiiiiieinineeenenrnnneennnnnnnnnnnnes 909
5.4.4. Unidades Teméticas/ Habilidades/ Objetos de ConhecimentO..............cccvvvveeeennn. 912
5.4.5. AvaliagOes para as AprendiZagensS .........cooevieiiuuiiii et e e e e e e eeaee 924
] =T =T o = LU 926
6. Componente Curricular ENSiN0 RElIQIOSO .........ceieiiiiiiiiiiiiie et 933
6.1. Bases Legais e Fundamentos Pedagdgicos do Componente Curricular Ensino Religioso
6.1.1. Com?):f)?lente Curricular Ensino Religioso € 0 CUrriculo..........ccceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 939
6.1.2. Contribuicbes do Ensino Religioso para o Desenvolvimento Integral..................... 941
6.1.3. Principais Alternativas MetodolOgiCas...............ceeiiiiiiiiiiiiiiici e 944
6.1.4. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento ...................cccceeeeee 946
6.1.5. Avaliagdo para as Aprendizagens e 950
Referéncias s 953

505

Pagina 864 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

1 INTRODUGCAO

A Comissdo de Redacdo do Documento Curricular da Rede Publica Municipal de
Céceres-MT, os professores colaboradores e redatores da rede publica municipal de
ensinao eda Universidade do Estado de Mato Grosso, a partir da Base Nacional Comum
Curricular (bncc) e do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT),
organizaram este curriculo de referéncia para o Ensino Fundamental (Anos Finais), com a
finalidade de subsidiar o processo de reorientacdo curricular na Secretaria Municipal de
Educacao de Cacers-MT e, consequentemente, nas instituicbes de ensino que atendem
essa etapa do EnsinoFundamental.

Vale ressaltar que essa reorganizacdo curricular considerou ainda a Proposta
Pedagoica da rede publica municipal de ensino de Céaceres-MT (2012, bem como as
especidades dos estudadtes e instituicbes de ensino que constituem a rede municipa de
ensino de Caceres.

E, conforme proposto no DRC-MT (2018), ao rever e/ou adequar o curriculo escolar
(PPP), as instituicbes de ensino precisam estar atentas a uma problematica historica,
relativa ao processo de transicdo dos anos iniciais para os anos finais do ensino
fundamental e dos anosfinais, para o ensino médio.

Ao receber as criangas dos anos iniciais para a etapa dos anos finais, alguns
desafios secolocam para as instituicdes de ensino:: a atencao para as alteracdes legais, a
organizacao cotidiana, a mudanca da unidocéncia para a pluridocéncia, entre outros.

Na literatura algumas palavras norteiam essas discussdes: “Transicdo escolar”,
“Transi¢ao do 5° (quinto) para o 6° (sexto) ano”, “Transigéo do ensino fundamental | para
o ensino fundamental II” e transi¢do do 4° ano para o 5° ano. Alguns estudos (AGUIRRE,
2017)apontam que os problemas do atual quinto ano persistem de longa data, ainda na
condicao da “5? série”, e, que apesar de serem problemas historicamente anunciados, ha
um silenciamento no que se refere a agdes que visam diminuir os problemas dessa
transicdo, atentando particularmente para a formacéo do professor quanto as discussdes
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da infancia, seus tempos e modos de aprender.

Nesses estudos encontram-se evidéncias somente atribuidas ao estudante, da
necessidade de assumir uma postura mais madura, 0 que impacta seguramente na
postura de ambos; ndo apenas na crianca. As escolas, no entanto, também necessitam
de mediacbes e exercicios de cuidado, os quais devem preservar as particularidades da
infancia.

Nos aspectos legais, destaca-se a partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) até meados de 2005, o ensino fundamental (nos anos
iniciais e finais), com raras excec¢des, vinha sendo desenvolvido no periodo de oito anos e
0 ingresso das criancas dava-se aos sete anos de idade. Por outro lado, desde 1996,
pode-se destacar sinais, indicadores focados na ampliacdo do Ensino Fundamental para
nove anos, a partir da publicacdo da LDB da educacé&o nacional n® 9.394/1996.

Por sua vez, a lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006 estabeleceu a duracédo do
ensino fundamental de oito anos para nove anos, com ingresso obrigatorio das criancas
aos seis anos de idade. Concedendo legalmente aos municipios, ao Distrito Federal e aos
Estados, um periodode organizacéo e constru¢do das condi¢des para implementacédo do
Ensino Fundamental de 9 anos até 2010. Ademais, esta implementacdo demandava
adaptacdo da estrutura fisica, pedagdgica e administrativa.

As orientac6es do MEC foram no sentido de que, tendo em vista que estas criancas
estariam adentrando um ano mais cedo no ensino fundamental, tornar-se-ia
imprescindivel as instituicdes, procederem as alteracdes que fizessem necessarias, tanto
nos aspectos fisicos/estruturais quanto pedagogicos, metodoldgicos, entre outros. As
alteracdes demandadas foram respaldadas pela publicagcdo da Resolucdo n°® 7 de 14 de
dezembro de 2010, a qual fixouas Diretrizes Curriculares Nacionais para o, atual, ensino

fundamental de nove anos. No Art. 29, pode-se observar:

A necessidade de assegurar aos alunos um percurso continuo de
aprendizagem torna imperativa a articulacdo de todas as etapas da
educacao, especialmente do Ensino Fundamental com a Educacao
infantil, dos anos iniciais e dos anos finais no interior do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Fundamental com o Ensino
Médio, garantindo a qualidade da Educac¢do Bésica (BRASIL, 2010,
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p. 08).

A BNCC considera todo esse cenario do Ensino Fundamental, no contexto da
Educacdo Béasica, chamando a atencdo para o fato dela ser a etapa mais longa,
atendendo criancas de 6 a 14 anos de idade.

Diante desse contexto, este documento de referéncia curricular chama atencdo das
escolas ao reelaborarem seus curriculos escolares, para que se atentem para o fato de
gue as criancgas, ao longo do seu periodo de escolariza¢do (9 anos), passam por uma série
de mudancasrelacionadas aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais, emocionais,
entre outros, como ja indicados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de Nove Anos (RESOLUCAO CNE/CEB N° 7/2010).

O contexto da Educacdo Basica e as necessidades de cuidar das transi¢cdes entre
as etapas considera, nesse documento de referéncia curricular, chamar a atencéo a
transicdo dos anos finais para o ensino médio. A escola precisa perceber as questbes que
angustiam os jovens que estao prestes a deixar o ensino fundamental para ingressar no
ensino médio. A maneira como 0s percal¢cos dessa transicdo sdo enfrentados, pode ser
determinante para a continuidade ou ndo dos estudos.

Nessa perspectiva, tem-se discutido muito os indices de reprovacdo e evasao no
ensinomédio. No entanto, faz tempo que esses indices sao altos, ha uma tendéncia das
instancias responsaveis, inclusive alguns educadores, de acharem que o choque de
mudanca de etapa € natural, e com isso, faltam atitudes para combater essa
problematica.

O curriculo escolar deve cuidar dessa problematica, a partir da tomada de decisées
guepassa pela compreensado das razdes, que leva um estudante a sair apto do 9° ano e,
apos, ser reprovado no 1° ano do ensino meédio, que sentimentos e desafios sao
enfrentados por este estudante nessa transicdo, como cuidar da sensagédo de
incapacidade para aprender novos conteldos, do acolhimento e das atividades que
proporcionem um maior convivio escolar. A Feira de Ciéncias e a Semana da Leitura sédo
exemplos que propiciam uma interacdo, conforme discorre Titton (2010, p. 148) "Esses

eventos, além de importante para a aprendizagem, tambémpromovem a integracao entre
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0s estudantes e entre eles e a comunidade”.

Tudo isso somado ao periodo conturbado que a adolescéncia representa, com
mudancas fisicas e emocionais que podem interferir no comportamento dos estudantes,
percebe-se a necessidade de compreender porque para alguns, a transicdo € uma
conquista, com mais liberdade e autonomia, e para outros, ela representa a quebra de
amizades, rotinas e possibilidades.

Pode se concluir que, para os estudantes terem uma transicao tranquila, mantendo a
motivacdo para os estudos, € necessario repensar o papel da escola nas duas pontas do
processo: na saida dos estudantes dos anos finais e na recepcdo dos estudantes no
ensino médio. Isso, muitas vezes, envolve um trabalho conjunto entre unidades e redes de
ensino distintas, uma vezque, em geral, o jovem cursa o Fundamental em uma instituicao
do municipio e o Médio em uma estadual.

Os gestores devem, portanto, buscar acdes simples que podem ser bastante
eficazes, como por exemplo: programar uma saida tranquila com medidas de incentivo ao
longo do 9° ano, para tornar a passagem menos brusca. Quando os alunos vao trocar de
instituicdo, é interessante organizar visitas a unidades escolares de Ensino Médio da
regido; orientar os jovens sobre a importancia de escolher uma escola perto de casa;
sugerir para os estudantes que ndo trabalham cursem o periodo diurno; promover
encontros de ex-alunos, deixando claro que as portas da escola estdo abertas para eles
voltarem quando quiserem, antes de iniciarem a nova fase; os jovens podem ser
convidados a continuar frequentar a antiga escola, deixando por exemplo, a biblioteca a
disposicdo para fazerem pesquisas e as portas abertas para rever 0s colegas e
reencontrar os professores; e realizar reunides de pais para tratar desse assunto, para
gue eles possam em casa, conversar e orientar os filhos.

Assim, a transicao cuidada pelas instituicbes que encaminham e as instituicdes que
recebem os estudantes pode apresentar progressos na permanéncia e na conclusdo do
Ensino Médio. O sucesso da recepcao dos estudantes, contudo, vai além da cerimbnia de
boas-vindas.Acolher bem, também significa ofertar um ensino adequado.

Por conseguinte, este documento de referéncia curricular sugere muito engajamento entre
as instituicbes para cuidar da transicdo entre as etapas da educacdo basica,

reconhecendo sua importancia para 0 sucesso na permanéncia e na aprendizagem dos
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Pagina 868 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

estudantes.

Em sequéncia, as areas do conhecimento fazem uma breve retrospectiva historica,
situam suas especificidades conceituais e concepc¢des de ensino e aprendizagem, com 0
objetivo de contribuir com as equipes escolares para reflexdo e reorganizacdo de suas
propostas curriculares. Dessa forma, este documento de referéncia curricular se organiza
em quatro partesos Anos Finais do Ensino Fundamental:

Parte |. Apresenta a &area de linguagem e seus componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Arte e Educacéo Fisica.

Parte Il: Apresenta a area de Ciéncias da Natureza com o seu processo de ensino no
tempo/espaco escola, assumindo o discurso cientifico que envolve conhecimentos
relacionados com o ensino de Fisica, Quimica e Biologia.

Parte Ill: Apresenta a area de Matematica como uma construcdo social, que fazparte da
histéria da humanidade, dando énfase aos aspectos da Educacdo Matematica nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Parte IV: Apresenta a area de Ciéncias Humanas e seus componentes curriculares:
Histéria, Geografia e Ensino Religioso.

1.1 Area de Linguagens

Na area de Linguagens — anos finais, da BNCC, estéo inseridos quatro componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol), Arte e Educacgéo
Fisica. O termo linguagens abrange a linguagem verbal, a musical, a visual e a corporal
(BNCC, 2017, p. 61). O propoésito, entdo, € que os estudantes participem de diversas
praticas de linguagem, ampliando suas capacidades de expresséao artisticas, corporais e
linguisticas.

O que se espera, nesta area, € que 0s alunos sejam capazes de enfrentar as
situacOes de dificuldades, que envolvem o processo comunicativo, que Sao propostas
pelos professores nas unidades escolares, percebam a mensagem transmitida, interajam
com ela, posicionem-se em relacdo ao conteudo, reinterpretem e reescrevam o que lhes

foi transmitido.
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Sabe-se que isso ndo é possivel em pouco tempo. E preciso consolidar a condi¢éo
de leitor, escritor, intérprete, critico, analista e, principalmente, cidaddo altivo e
transformador de sua realidade ao longo dos anos da Educacdo Basica. Para tanto, a
compreensao e o dominio da linguagem séao de vital importancia.

Nesta area, com o0 objetivo de levar os alunos as aprendizagens que envolvem
variadas praticas de linguagem, € necessario concebé-las também como uma forma de
interacdo humana, pela qual estabelecemos diferentes vinculos para nos comunicar,
expressar valores, ideologias e sentimentos.

E preciso aprender por meio de géneros textuais/discursivos, utilizando os mais
diversos recursos, de jornais e revistas, musica ou cinema, como também as novas
tecnologias de informacédo e comunicacao. “Dessa forma, a BNCC procura contemplar a
cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente
lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia”
(BNCC, 2017, p. 68). Tudo isso passa a ser elemento de direcionamento para aprender
as linguagens e, por meio delas, estabelecer relacbes diretas e claras com as demais
areas do conhecimento.

Nessa perspectiva, o estudante, ao longo dos nove anos, em seu percurso continuo
de aprendizagem, tera a oportunidade de perceber a integracdo entre as etapas da
educacédo basica.Portanto, evitar-se-a a ruptura no processo de desenvolvimento integral
e autdbnomo.

Nos Anos Finais, € necessario ampliar as vivéncias dos estudantes para outros
campos de atuacdo humana. O desenvolvimento do ser humano se relaciona ao seu
processo de socializagdo. Ao interagir em diferentes campos de atividades humanas,
torna-se possivel conhecer, reconhecer e empregar diferentes formas de manifestacéo
da linguagem, constituindo espacgos para que os alunos vivenciem praticas diferentes,

discutindo-as de formacritica e com autonomia.

No que diz respeito ao ensino de linguas, ndo se pode limitar a compreensdo das
regras gramaticais. Estas continuam vivas e consideradas como um apoio fundamental,
pela BNCC, ligadas com a leitura e a escrita. Especificamente em lingua estrangeira

(Inglés e Espanhol), ha que se lembrar que essa € uma atividade que exige mais tempo e
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dedicacdo por conta do preconceito acerca de sua necessidade em um pais que,
segundo dados internacionais, ndo é proficiente em sua proépria lingua. Aprender outra
lingua é ter acesso a novas formas de cidadania, tanto quanto aprender a expressar-se
através do seu corpo, em praticas artisticas (em todas as suas especificidades),
desportivas, através das praticas corporais e ndo se limitando a uma leitura bioloégica do
corpo, e sim, a partir da gestualidadeda linguagem corporal, vista como texto da cultura
em uma conjectura da linguagem verbal e néo verbal.

Por conseguinte, estabeleceram-se competéncias especificas de linguagens que

precisam ser garantidas ao ensino fundamental (BNCC, 2017, p. 63):

1. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significagcdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucédo de conflitos e & cooperacéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da
humanidade, bem como participar de préticas diversificadas,
individuais e coletivas, da producédo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos.
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E importante observar que as competéncias dessa area estdo
relacionadas as competéncias gerais da BNCC. Estas ultrapassam o0s conteudos
disciplinares, tornando-se um instrumento que orientard as praticas educacionais ao
encontro do futuro, proporcionando aos alunos o conhecimento necessario as décadas
vindouras. Assim, € possivel perceber, neste documento, a intencdo de promover e

melhorar os estudos em linguagens no Ensino Basico no Brasil.

1.1.1 Componente Curricular Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental — Anos

Finais

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, como também no estado de Mato Grosso,
compde o conjunto curricular das escolas em seu processo educativo. Observa-se que,
no percurso que vai do inicio do século XX aos dias atuais, a lingua passou por
determinadas fases de evolugdo em seu processo educativo. De acordo com Soares
(1998), a concepcdo de lingua que norteava o0 ensino do portugués pautava-se no
sistema, ou seja, ensinar/aprender o portugués era conhecer gramatica normativa e
analise estrutural. A partir da década de 90, passa-se a ver o0 ensino da lingua como um
processo de interacdo comunicativa que se constitui pela construcado de sentidos, que é
apresentada nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN, que

propiciam uma nova perspectiva para as praticas,

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de
plena participagdo social, pois € por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacgéo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimento.
Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacdo
social e cultural atribui a escola a fungéo e a responsabilidade de
garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos (PCN 1997, p.19).
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Para Bakhtin (1986) a linguagem se apresenta como um processo social e um
produto social, que vai se constituindo através das relacdes. Ao se considerar o contexto
educacional, este retoma e ao mesmo tempo reflete os papéis do professor e do aluno em
sala de aula. Nesse sentido, Geraldi (1984) apresentou outras tendéncias: linguagem
como expressao do pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e
linguagem como forma deinteracdo. Tais compreensdes foram estudadas e tiveram suas
caracteristicas ampliadas a realidade brasileira no ensino da lingua.

Acredita-se que os paradigmas estudados coexistem no contexto da pratica de uso da
linguagem e do ensino de lingua materna, apresenta a inter-relacéo para a efetivacdo do
ensino com a linguagem em sala de aula. Dessa forma, a proposta nos documentos
oficiais aponta para a concepcao dialégica de linguagem, sobre o ensino da lingua, que
sustenta a nocdo de que a interacao € um dos elementos necessarios as relagdes sociais
para efetivacdo dos géneros discursivos, em qualquer situacao.

A partir dos PCN, novos paradigmas surgiram e impulsionaram varias secretarias de

educacéo a preocupar-se com um ensino de qualidade, buscando construir processos de

formacédo continuada de professores. Por conseguinte, o Estado de Mato Grosso deu
continuidade a elaboracdo das OrientacBes Curriculares para a Educacdo Basica do
Estado de Mato Grosso, no periodo de 2008 a 2010, como um documento que
apresentava uma proposta contextualizada das areas de conhecimento e componentes
curriculares com 0os seguintes eixos estruturantes: conhecimento, trabalho e cultura. As
Orientacdes Curriculares na Area de Linguagem no ensino da Lingua Portuguesa, no
processo de ensino/aprendizagem, baseiam-se no uso reflexivo da lingua(agem) e na
préatica efetiva de producéo de leitura e escrita, considerando os conceitos de interacao,

dialogo e polifonia (OCs, 2010).

! Colaboracéo da Professora Ceres de Moraes Gomes/SEDUC/MT, Mestre em Estudos de Linguagem/Literatura
Comparada - UFMT

514

Pagina 873 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Diante de todo esse contexto histérico de concepc¢des da linguagem desenvolvidas por
documentos curriculares e com o intuito de atualiza-los as praticas de uso da linguagem,
o componente de Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
apresenta a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, também evocada nos PCN
(1998, p. 20) “Nessa perspectiva, lingua € um sistema de signos especifico, historico e
social, que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a sociedade”.

Na BNCC (2017, p.68), o texto adquiriu uma centralidade em sua definicdo dos
conteudos, habilidades e objetivos considerando o contexto o qual pertence a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais/comunicacdo/uso da
linguagem.

Nesse sentido, o ensino da Lingua Portuguesa devera proporcionar aos estudantes
experiéncias de praticas sociais diversas, mas considerando as “dimensdes éticas,
estéticas e politicas” dessas praticas e ter reflexdo sobre os usos delas na internet ou
nao. Diante disso, a escola torna-se um dos lugares que pode garantir esses saberes,

principalmente com a diversidade e com a diferenca.

1.1.2. Contribuicdo da Lingua Portuguesa para os Anos Finais do Ensino

Fundamental

O aprendizado de uma lingua, especialmente da Lingua Portuguesa, oportuniza ao
individuo o direito de, ao conhecé-la em seus aspectos formais, utiliza-la para promover
sua cidadania e tornar-se capaz de exigir direitos e cumprir deveres sabendo como e por
gue os cumpre ou os exige. Ndo ha como falar em direitos sem discutir o aprendizado
de Linguas. Nao ha como falar em cidaddo brasileiro sem pensar em como isso esta
posto em todo e qualquer documento, da certiddo de nascimento, a dedbito.

Todos os papéis que assinamos, todos aqueles que cumprimos como “atores
sociais”, estdo vinculados ao saber usar a Lingua, mais ou menos formalmente. Isto

posto, vale lembrarque este documento, elaborado em Lingua Portuguesa, so tera sentido
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para quem conseguir l1é-lo e compreendé-lo em suas mudltiplas linguagens e formas de
letramento. Nosso papel € dar mais que 0 acesso a horma padrédo, € mostrar suas facetas
Nno uso cotidiano e propiciar seu uso nas praticas de linguagem.

Nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa amplia e consolida a
compreensao das praticas de linguagem, como descritas nas competéncias gerais do
componente curricular, que por sua vez estdo atreladas as competéncias gerais da
BNCC. Nao ha como pensar em constru¢cdo de competéncias basicas, em qualquer area,
sem pensar em como se da suatransmissao que, no Brasil, oficialmente acontece através

da Lingua Padréo.

1.1.3 Praticas de Linguagem

O ensino da lingua Portuguesa tem como principio e pressuposto a abordagem dos
eixos de integracdo, também considerados pela BNCC, mas que “devem estar envolvidos
em praticas de reflexdao”, que estdo organizados e especificados em suas praticas de
linguagem (unidades tematicas): a leitura, oralidade, escrita, conhecimentos linguisticos e
gramaticais e educacdao literaria, os quais apresentardo a seguir, pontuando o processo

de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa dos anos finais do fundamental:

1.1.3.1 Leitura

Em relacdo a leitura, a BNCC (2017) conceitua como praticas de linguagem que decorrem
da interagcdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e
multissemidticos em diferentes portadores e sua interpretacdo. Nesse sentido, a pratica
da leitura assume um papel fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa como
instrumento paraa reflexéo e ressignificagéo do texto no contexto social do estudante.

O tratamento das praticas leitoras na unidade escolar deve considerar o leitor de forma a
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aceitar seu conhecimento prévio, seja advindo de préticas escolares, seja considerando
0s textos que circulam em seu meio, ampliando seu repertério com textos que estao
presentes emoutras esferas sociais, tais como: textos jornalisticos, cientificos, literarios,
artisticos culturais, publicitarios, midiaticos, e outros que sirvam de aporte para
discussdes e formacdo de opinido acerca de temas como diversidade, politica,
preconceito e outros temas, pois, como nos ensinaOrlandi (2001, p.40),

No que diz respeito as diferentes formas de linguagem que
constituem o universo simbélico desse aluno, seria interessante que,
ao invés de ser uma relagdo suposta e recusada, ela fosse o ponto
de partida, a fonte de hipoteses para estimular e fazer avancar o
processo do aprendiz. A convivéncia com a musica, a pintura, a
fotografia, 0 cinema, com outras formas de utilizagdo do som e com a
imagem, assim como a convivéncia com as linguagens artificiais
poderiam nos apontar para uma insercdo no universo simbdlico que
ndo é a que temos estabelecido na escola [...] essa articulagdo que
deveria ser explorada no ensino da leitura [...].

O sujeito no ato da leitura utiliza estratégias para compreensdo do texto, baseado
em seu conhecimento linguistico e na sua vivéncia sociocultural, considerando que o
leitor ndo apreende apenas o sentido presente que esta no texto, mas também Ihe atribui
sentidos (ORLANDI, 2001).

Dessa forma, para o desenvolvimento de leituras significativas, o professor deve
proporcionar condi¢cdes para que 0 estudante entre em contato com textos que lhe
permitam o estabelecimento de rela¢des e sentidos, tanto no texto quanto em sua propria

vida.

1.1.3.2 Oralidade

Sabe-se que, comumente, algumas escolas brasileiras desconsideram a relevancia

da modalidade oral para o Ensino da Lingua Materna, privilegiando a modalidade escrita.
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7

No entanto, no cendrio atual das discussoes, reflexbes, pesquisas e da BNCC é

indispensavel o trabalho com a oralidade, considerando sua relevancia a formagéo do

sujeito formador de opinido e cidadao de direitos e deveres em uma sociedade letrada.
Reitera-se a importancia do trabalho com a oralidade na construcédo do sujeito. Em

1998, os Parametros Curriculares Nacionais dispunham:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a
usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam
controle mais consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista
a importancia que o dominio da palavra pulblica tem no exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p. 65).

Essa posicao é reiterada pela BNCC, que a coloca como eixo tematico em todos 0s
campos, ndo sO da Lingua Portuguesa, mas em todas as areas do conhecimento e desde
a educacdo infantil. Assim, a escola, responsavel por garantir a aprendizagem do
estudante, deve oportunizar aos alunos o uso adequado da lingua oral nas mais diversas
situacOes de interacdo verbal.

E importante destacar que, na medida em que se avanca nos niveis de estudo,
diminui- se o uso pedagdgico da oralidade, na contramao do que pedem os documentos
citados. Mesmo fazendo uso informal da lingua, a partir do final do 3° ano, os alunos
deixam de vivenciar a oralidade em muitas interacdes sociais. Outro aspecto que se deve
apontar € o fato de que as variacdes linguisticas, que deveriam ser respeitadas como tais,
dao espaco a linguagem formal, sem que, no entanto, seja explicada a necessidade de
aprenderem uma nova var iagado , diferente e da que j4 possuem e atrelada ao uso
social da lingua como instrumento de ascensao social.

Nesse sentido, € necessario no planejamento pedagogico que os educadores
articulem acdes de aprendizagem referentes ao uso da lingua nas praticas de oralidade,
possibilitando aoestudante realizar a comunicagao em diversos contextos sociais, sempre
estabelecendo arelacdo entre fala e escrita, pois ambas estdo intimamente ligadas e
articuladas no processo discursivo. O trabalho com a oralidade deve ocorrer de modo

significativo com atividades que possibilitem a formacao integral do estudante, de forma
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reflexiva sobre as condigcbes de producdo dos textos orais que circulam em diferentes
midias e campos de atividade humana.

A producéo de textos orais e compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemioticos deverdo conduzir os alunos aos
principios que regem o funcionamento da lingua, considerando o interlocutor e

possibilitando o uso adequado da fala em diversas situa¢cées de comunicacao.

1.1.3.3 Escrita

Neste tdpico, convém esclarecer que, assim como os documentos e orientacdes
curriculares elaborados nas ultimas décadas, este documento de referéncia curricular
também assume a concepcao interacionista da linguagem e a heterogeneidade do sujeito
historicamente constituido, buscando, no entanto, incluir as transformacdes das praticas
de linguagem ocorridas neste século, como também as pesquisas desenvolvidas em
decorréncia daexpansao das tecnologias da informacédo e comunicacdo. Isso porque se
acredita que o trabalho dindmico e dialégico com a linguagem permite que o estudante
compreenda o quanto o dominio desta € preponderante, para que ele tenha plenas
condicdes de participar ativamente na sociedade.

Desse modo, tendo em vista que uma das fungfes da escola é garantir que o aluno
desenvolva a habilidade da escrita, considera-se como fundamental que os professores
de lingua portuguesa estimulem constantemente o desenvolvimento dessa capacidade
linguistica, essencial para o processo de interacdo, como também para garantir que 0s
estudantes sejam autores de seus textos/discursos. Isso porque, conforme Geraldi (1993,
p.135) destaca, a producdo de textos € considerada “como ponto de partida de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua [pois] € no texto que a lingua se revela em
sua totalidade”. Assim, a producéo textual € uma das atividades que valoriza o papel do
sujeito na sociedade, uma vez que é por meio de enunciados escritos que o individuo
pode interagir em seuambiente social e expor seu posicionamento sobre o mundo.

Nessa direcdo, assim como orientados nos documentos curriculares anteriores,

ratifica-se que as atividades de producdo de textos ndo devem ser desenvolvidas de
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forma restrita e fora do contexto, mas por meio de situacoes efetivas de producao de
textos pertencentes a géneros discursivos que circulam nos variados campos de atividade
humana. Visto que, conforme o filésofo Bakhtin (2003), somente o exercicio consciente
das acdes que se fazem com a linguagem e sobre ela é capaz de favorecer a instauracao
de um locutor, que as elaborae por elas se responsabiliza, seja nas modalidades oral,
escrita e multissemidtica, ou no génerodiscursivo requerido pela situacdo comunicativa de
producéo, circulacéo e recepcao.

Diante disso, esse documento de referéncia curricular orienta que o processo de
ensino e aprendizagem da escrita, em toda a Educacdo Basica, deve ser realizado a
partir de projetose planejamentos que tenham como foco a valorizacdo de uma escrita
autoral, constituida no processo de interacdo, relacionando as praticas de linguagem,
tanto do texto escrito quanto do oral e do multissemidtico. Conforme apresentado na
BNCC (2017, p.74), épossivel,

[...], por exemplo, construir um &album de personagens famosas, de
herdis/heroinas ou de vildes ou vilas; produzir um almanaque que
retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos,
de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar
e indicar diferentes produc¢fes culturais por meio de resenhas ou de
playlists comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um
game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de
curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um
relatério ou relato multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos
especificos por meio de um verbete de enciclopédia digital
colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em noticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posicdo em uma carta
de leitor ou artigo de opinido; denunciar situacdes de desrespeito
aos direitos por meio de fotorreportagem, fotodendncia, poema,
lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros.

Assim, o trabalho desenvolvido nesse viés possibilita que o aluno produza uma
escrita auténtica, criativa e autbnoma. E essencial que os professores de lingua
portuguesa tenham a clareza de que o desenvolvimento das praticas de producdo de

textos abrange dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo (BNCC, 2017).
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Antes de solicitar que o aluno elabore uma producéo escrita, € necessario que oprofessor
se utilize de estratégias de producao, isto €, que auxilie os alunos no desenvolvimentode
habilidades de planejamento, reviséo, edi¢cdo, reescrita/redesigne e avaliagdo dos textos
gue produzirem, considerando a adequacdo desses aos contextos em que foram
produzidos, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto, 0s enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a esfera/ campo de circulacdo, adequacdo a norma-
padrdo etc. (BNCC,2017). Logo, o trabalho realizado durante todo esse processo

possibilitara, de fato, a correlacdo entre as praticas de uso e reflexdo da linguagem.

1.1.34 Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais

7

A linguagem é o meio que o ser humano utiliza para se comunicar, apresentar
criticas, defender o seu ponto de vista e compartilhar conhecimentos de mundo. Como o0s

Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998, p.19) exemplificam,

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0
dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢cbes de possibilidade de plena
participacdo social.

Depois de algum tempo e pouco avango comprovado com relagdo ao ensino de
gramatica nas salas de aula, surge um novo documento com a intencdo de padronizar
parte dos conteudos trabalhados na Educacéo Basica: a BNCC. O objetivo da Base, no
gue diz respeito a Lingua Portuguesa, € garantir aos estudantes o0 acesso aos saberes
linguisticos necessarios para a participacdo social e o exercicio da cidadania.

A gramatica assume um lugar muito importante nesse documento. E possivel
evidenciar isso ao analisar as propostas de atividades que conduzem a uma progressao

do conhecimento do aluno, uma vez que se preocupa com que domine regras e
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processos gramaticais, usando-os adequadamente nas diversas situa¢cées comunicativas.

E importante destacar que o ensino de gramatica precisa acontecer para contribuir
com o falante no conhecimento de sua lingua materna, proporcionando-lhe um
aprendizado harmonioso. Vale ressaltar que ndo basta repassar regras gramaticais, ja
que esse procedimento ndo estimula a reflexdo sobre a lingua, nem contribui para a

formacéo de leitores criticos. Segundo Antunes (2007, p.41),

Para ser eficaz comunicativamente ndo basta, portanto, saber
apenas as regras especificas da Gramatica, das diferentes classes
de palavras, suas flexdes, suas combinacdes possiveis, a ordem de
sua colocagéo nas frases, seus casos de concordancia, entre outras.
Tudo é necessario, mas nao é suficiente.

E possivel adotar um ensino de Lingua Portuguesa diferente do tradicional e que
apligue as sugestdes propostas na BNCC. Conforme Travaglia (2003, p.17), a lingua é
um “conjunto de conhecimentos linguisticos que o usuario tem internalizado para uso
efetivo em situagdes concretas de interacdo comunicativa”. Dessa forma, o professor
precisa desenvolver a competéncia comunicativa dos aprendizes e ndo apenas ensinar-
Ihes as regras gramaticais.

A Base mostra que o estudo da lingua deve estabelecer relacdo com todos os eixos.
Sendo assim, ao utilizar a funcionalidade da graméatica no texto estara utilizando a anélise

linguistica. Geraldi (1997, p.74) comenta que,

O uso da expressao “Analise Linguistica”, ndo se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A andlise linguistica inclui tanto o trabalho
sobre as questdes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas
a proposito do texto; adequacédo do texto aos objetivos pretendidos;
andlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias,
parafrases, citagcfes, discursos direto e indireto, etc.); organizagéo e
inclusdo de informagbes etc. Essencialmente, a pratica de analise
linguistica ndo podera limitar-se a higienizacao do texto do aluno em
seus aspectos gramaticais e ortogréficos, limitando-se a “corregdes”.
Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina.

522

Pagina 881 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Nada deve inibir uma nova postura do professor no que diz respeito as praticas de
analise linguistica. O tempo para estudar, preparar aulas e até mesmo oportunidade de
cursos de capacitacdo é imprescindivel, todavia tal necessidade precisa estar associada a
vontade do educador de conhecer as teorias que vao lhe dar fundamentacao e contribuir

com sua pratica, para que possa fazer a diferenca nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.1.3.5 Educacéo Literaria

Inicia-se com uma citacdo de Zilberman, por ser extrema importancia lembrar do

guanto leitura e literatura estdo imbricados:

Da alfabetizacdo, tarefa que a escola desempenhou
burocraticamente desde seus inicios, passou-se a necessidade de
letramento, sobretudo de letramento literario. A leitura de textos
apresenta-se como pratica inusitada, e a literatura, em boa parte
das escolas nacionais, como um alienigena, sobretudo nas que
atendem os segmentos populares, mesmo em grandes centros
urbanos (ZILBERMAN, 2008, p. 15).

E comum quando se trata do uso do texto literario em sala de aula. Usa-se para
expor pontos de vista, para exemplificar géneros textuais e do discurso, para estudar
aspectos gramaticais da lingua. Mas, poucas vezes, 0 texto é usado para seu fim
precipuo, principalmente no ensino fundamental: conduzir a crianca de diferentes idades a
um mundo imaginario no qual tudo “pode ser’. E evidente que para que este seja bem
compreendido se faz necessario o conhecimento da estrutura da lingua, mas em
momento algum se deve perder de vista as multiplas possibilidades de leitura dessa
linguagem tdo particular quanto universal: a linguagem literaria. Isso significa
necessariamente pensa-la como metafora da propria vida, em diferentes espacos, tempos
e significados.

Nesse sentido, a educacao literaria € o desvelar do texto, considerando o tripé sobre

o qual se apoia o sistema literario: obra, autor e pablico (CANDIDO, 2000). Desse modo,
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ao pensar em sistema literario, na perspectiva da educacéo literaria, a escola assume
importancia capital como rede de transmisséo de ideias e de formagé&o do leitor.

E preciso lembrar que na educac&o infantil e nos anos iniciais do fundamental a
literatura aparece de forma pontual e especifica na leitura deleite. Entretanto, alguns
professores ignoram a importancia dessa estratégia de leitura e a subutilizam ou nem
utilizam. E quando as criangas — ainda criangas — entram nos anos finais, a ruptura com
tudo o que significava “escola” e “escolarizagao” é radical, comeg¢ando com o fato de que
nao ha mais espaco especifico para o deleite, o aprender a gostar da leitura e da
literatura. Soares (2004, p.06) denuncia isso recorrentemente como “precario dominio das
competéncias de leitura e de escrita, dificultando sua inser¢cdo no mundo social e no
mundo do trabalho”.

Assim, Soares (2004), Cox (2004), Zilberman (2008), Lajolo (2009), e Fontéo (2010)
tém em comum o fato de considerarem que a escola ainda ndo trata adequadamente a
leiturado texto literario, mesmo divergindo acerca do “como” isso pode ser feito em sala
de aula para tornar o aluno competente em leitura (literariamente alfabetizado, ou seja,
letramento literario).

Para a BNCC, as competéncias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental dependem em grande parte do desenvolvimento da competéncia

leitora, especificamente focada em literatura na competéncia nove:

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestages artistico- culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura (BNCC, 2017, p. 85).

Nesse sentido, Lajolo (2009) compreende que no texto estdo presentes elementos
do préprio texto e do sujeito leitor (individual e coletivamente no que diz respeito ao
momento que cada um I|&, a histéria coletiva que vive e a historia de cada um). Em O
imaginario no poder, Held (1980, p. 18) reitera a funcao ludica da literatura para criancas,

uma vez que, paraa autora, a leitura do “mundo real” passa pela leitura do “mundo
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fantastico”, presente nos contos, fabulas e outros géneros discursivos. E na literatura,
especialmente na literatura fantastica, que desbloqueiam o imaginario, fazendo explodir
“estruturas fixas, estereotipadas, que transformam o universo cotidiano, que criam um
passado, um presente, um futuro e uma dinamica criativa irreversivel”.

Segundo Fontéo (2010, p. 4):

Se pensarmos a escola do passado e a escola contemporanea,
vamos perceber que o desenvolvimento de um leitor proficiente ndo
se faz somente com um tipo de texto e sim com um conjunto de livros
e textos que apresentam linguagens variadas, como também,
variados devem ser os métodos de desenvolvimento de leitura.
[Assim] ndo basta ao aluno ler um classico ou mesmo um livro
didatico que traga fragmentos de textos de obras-primas da
literatura universal e brasileira, mas sim ler pelo gosto do ler, pela
aventura do ler, pelo desejo de penetrar no mundo da leitura daquele
determinado texto, daquela determinada histéria, apreendendo sobre
a estética, as regras, caracteristicas e parametros, a fim de
descortinar e sanar o nivel de dificuldade em realizar a leitura de
diferentes géneros textuais, produzir e interpretar textos.

Essa forma de ver a literatura no ensino fundamental, presente também na BNCC,
como ja foi visto, faz pensar em um problema/solucdo: o professor deve ser leitor
competentee amante da literatura para que o estudante também o seja. Pound (2006, p.
80) acredita que “o professor ideal seria 0 que examinasse qualquer obra-prima que
estivesse apresentando a seus alunos quase como se nunca a tivesse visto antes” (grifo
do autor). Talvez, assim, parte do desafio seja instrumentalizar os professores para
desvela-lo da literatura infanto-juvenil e pensa-la como uma grande aventura em que,

juntos, professor e aluno, descubram o mundo.

1.14 Campos de Atuacao

A BNCC apresenta a possibilidade do ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva
dos campos de atuagdo, considerando que nos anos finais do ensino fundamental o

adolescente interage e vivencia mais situacées comunicativas, mesmo na unidade
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escolar, com a mudanca dos componentes curriculares, tornando-o mais autbnomo e
protagonista de suas préticas de linguagem, e dessa forma amplia 0 seu contato com uma
demanda bem maior de géneros discursivos. Em consequéncia, o ensino da Lingua
Portuguesa se desenvolve propiciando a ampliacdo dessa pratica e direcionando a novas
experiéncias.

O campo jornalistico-midiatico apresenta estratégias linguistico-discursivas e
semidticas que tem como desenvolvimento a argumentacdo e a persuasao, também
consideradas praticas contemporaneas. Nesse campo, 0s professores podem explorar
bem as noticias e as questbes tematicas das redes sociais, a confiabilidade da
informacéo, a proliferacdo de fake news e midias, analise de sites, publicidades, dentre
outros, possibilitando ao estudante a reflexdo sobre os usos dessa pratica e a
responsabilidade de se utilizar de forma errbnea esses géneros. Além da leitura e
producdo textual, o professor pode levar a apropriacdo de edicdo de texto, audios e
videos, hipertexto, também proporcionar dialogos/debates sobre a diversidade e a ética
em respeito ao outro.

No campo de atuacao na vida publica, o professor vai trabalhar com os géneros
legais, normativos, reivindicatérios e propositivos, principalmente os textos que
regulamentam a convivéncia na sociedade, como Estatuto da Crianca e do Adolescente,
Estatuto do ldoso, Cédigode Defesado Consumidor, Cédigo Nacional
deTransito, Regimento da Escola, Declaragdo dos Direitos Humanos, Legislacdo e
Normas do Estado de Mato Grosso, entre outros. Para a BNCC (2017, p. 135), nesse
campo, o professor pode promover uma consciéncia dos direitos e deveres, uma
valorizagdo dosdireitos humanos, o respeito pela diversidade e uma formacédo ética de
responsabilidade. Logo, “ndo se trata de promover o silenciamento de vozes dissonantes,
mas antes de explicita-las, de convoca-las para o debate, analisa-las, confronta-las, de
forma a propiciar uma autonomia de pensamento, pautada pela ética, como convém a
Estados democraticos”.

No campo das préaticas de estudo e pesquisa, 0 género didatico-expositivo que o
professor ir4 explorar na progressao dos conhecimentos, operacionalizados pela leitura,
oralidade e escrita, do 6° ao 9° ano, tanto nos textos impressos como no digital, serdo a

base para a elaboracdo das sinteses produzidas pelos estudantes, permitindo a
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organizacdo e o processamento dos dados e informa¢des nas suas préticas de estudo. A
BNCC (2017, p. 136) sugere que o professor trabalhe outros géneros, que ndo sejam so
apresentacdo oral e ensaio escolar, mas explore o conhecimento da realidade do
estudante “[...] géneros da cultura digital
— relatos multimidiaticos, verbetes de enciclopédias colaborativas, videos-minuto etc.
Trata-se de fomentar uma formacdo que possibilite o trato critico e criterioso das
informagOes edados”.

O campo artistico-literario possibilitara ao estudante a proximidade com a
arte literaria, as manifestacdes artisticas de modo geral. O professor desenvolvera as
habilidades a formacao literaria, através dos conhecimentos das narrativas e seus
elementos, na configuracdodo espaco e do tempo e na construgcéo das personagens,
de como é contada uma histéria (narrador), a polifonia da narrativa, as poesias e 0s
efeitos de sentidos, os recursos estilisticos. Neste campo, o educador pode utilizar
como proposta a Literatura Mato-Grossense, como forma de apresentar ao estudante
as obras literarias e artisticas do Estado. Ao relacionar os textos e as formas de
sentido, a BNCC (2017, p. 137) disserta que,

A relacdo entre textos e vozes se expressa, também, nas préaticas de
compartilhamento que promovem a escuta e a producéo de textos, de
diferentes géneros e em diferentes midias, que se prestam a
expressdo das preferéncias e das apreciacbes do que foi
lido/ouvido/assistido.

Com o intuito de esclarecer como deve ser organizado o trabalho articulado
entre as praticas de linguagem (unidades tematicas), habilidades e objetos de

conhecimento, apresentaremos o quadro a seguir.

1.1.5 Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais — Campo de

Atuacdo, Praticas de Linguagem, Habilidades e Objetos de Conhecimento
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CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
O
(EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade de
uma neutralidade absoluta no relato de fatos e Reconstrucdo do
identificar diferentes graus de parcialidade/ contexto de
imparcialidade dados pelo recorte feito e pelos p_rodugéo,
Leitura efeitos de sentido advindos de escolhas feitas CIFCU|3§510 €
pelo autor, de forma a poder desenvolver uma recepgao dey
atitude critica frente aos textos jornalisticos e| textos;
tornar-se consciente das escolhas feitas
enquanto produtor de textos. Caracterizagdo do
campo jornalistico

(EFO6LP02) Estabelecer relagdo entre os| € relacéo entre os

diferentes géneros jornalisticos,| 9€Ne€ros _em

compreendendo a centralidade da noticia. circulagdo, midias
e préticas da
cultura digital

(EFO6LP03) Analisar gifere_nga§ _de sentido Léxico/morfologi

entre palavras deuma série sinonimica. a

(EFO6LPO04) Analisar a fungéo e as flexdes de

substantivos e adjetivos e de verbos nos

modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo:

afirmativo e negativo.

(EFO6LPO5) Identificar os efeitos de sentido

dos modos verbais, considerando o género

textual e a intencdo comunicativa.

(EFO6LPO6) Empregar, adequadamente, as

regras de concordéancia nominal (relagdes entre Morfossintaxe

0s substantivos e seus determinantes) e as

regras de concordancia verbal (relagdes entre 0

i inquist verbo e o sujeito simples e composto).
?gr?]ilgﬁca Inguistical (EFO6LPQ7) Identificar, em textos, periodos

compostos por oragdes separadas por virguld
sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-0s
como periodos compostos por coordenacao.

(EFO6LPO08) Identificar, em texto ou sequéncial
textual, oracdes como unidades constituidas
em torno de um nucleo verbal e periodos como
conjunto de oracdes conectadas.
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(EFO6LPQ9) Classificar, em texto ou sequéncial
textual, osperiodos simples compostos.

(EFO6LP10) Identificar sintagmas nominais e
verbais como constituintes imediatos da oracao.

Sintaxe: termos
daoracado

(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e verbal,
regras ortograficas, pontuagao etc.

Elementos
notacionais da
escrita/morfossint
axe

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesdo referencial (nome e pronomes),
recursos semanticos de sinonimia, antonimia e
homonimia e mecanismos de representacdo de
diferentes vozes (discurso direto e indireto).

Semantica
Coesao

Leitura

(EF67LPO1) Analisar a  estrutura e
funcionamento dos hiperlinks em textos
noticiosos publicados na Web e vislumbrar
possibilidades de uma escrita hipertextual.

Reconstrugdo do

contexto de
producéo,
circulacao €
recepgao de
textos;

Caracterizacdo do
campo jornalistico
e relagdo entre 0s
géneros em
circulagdo, midias
e praticas da
cultura digital.

(EF67LP02) Explorar o espago reservado ao
leitor nos jornais, revistas, impressos e on-line,
sites noticiosos etc., destacando noticias,
fotorreportagens, entrevistas, charges,
assuntos, temas, debates em foco,
posicionando-se de maneira ética e respeitosa
frente a esses textos e opinibes a eles
relacionadas, e publicar noticias, notas
jornalisticas, fotorreportagem de interesse geral
nesses espacos do leitor.

Apreciagao e
réplica

(EF67LP03) Comparar informag8es sobre um
mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos
e midias, analisando e avaliando 4
confiabilidade.

Relagdo  entre
textos

(EF67LP0O4)  Distinguir, em  segmentos
descontinuos de textos, fato da opinido
enunciada em relacdo a esse mesmo fato.

Estratégia de
leitura

Distincdo de fato €
opinido
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(EF67LPO0O5) Identificar e Estratégia de
avaliar leitura:

teses/opinides/posicionamentos explicitos e identificacdo de

argumentos em textos argumentativos (carta teses e

de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha argumentos
critica etc.), manifestando concordancia ou
discordancia. Apreciagao e
réplica

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido
provocados pela selecdo lexical, topicalizagédo
gle elemejntos e selecdo e hierarquizacdo de Efeitos del
informacdes, uso de 32 pessoa etc. sentido

(EF67LP0O7) Identificar o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais,
construcdes metaféricas, a explicitagdo ou a
ocultagéo de fontes de informagéo) e perceber
seus efeitos de sentido.

(EF67LPO8) Identificar os efeitos de sentido
devidos a escolha de imagens estéticas,
sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, Efeitos de sentido
definicdo de figura/fundo, &ngulo, profundidade
e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito Exploragéo da
(relagBes de reiteracdo, complementacdo ou Multissemiose
oposicdo) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-denuncias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sitesna internet]
etc.

(EF67LP09) Planejar noticia impressa e paral
circulacdo em outras midias (radio ou
TVIvideo), tendo em vista as condi¢cbes de
producéo, do texto - objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de Estratégias de
circulacdo etc. —, a partir da escolha do fato a Producao:

ser noticiado (de relevancia para a turma, Planejamento de
escola ou comunidade), do levantamento de| textos informativos
dados e informacdes sobre o fato — que pode
envolver entrevistas com envolvidos ou com
Produgao de textos especialistas, consultas a fontes, andlise de
documentos, cobertura de eventos etc.—, do
registro dessas informacdes e dados, da
escolha de fotos ou imagens a produzir ou &
utilizar etc. e a previsdo de uma estrutural
hipertextual (no caso de publicacdo em sites ou
blogs noticiosos).
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(EF67LP10) Produzir noticia impressa tendo
em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linhal
fina (opcional), lide, progressdo dada pelal
ordem decrescente de importancia dos fatos,
uso de 3% pessoa, de palavras que indicam
precisdo —, e o estabelecimento adequado de
coesdo e produzir noticia para TV, radio e
internet, tendo em vista, além das
caracteristicas do género, os recursos de
midias disponiveis e 0 manejo de recursos de
captacdo e edicdo de dudioe imagem.

Textualizagao,
tendo em vistd
suas condi¢cbes de
producao, as
caracteristicas do
género em
guestéao, 0
estabelecimento
de coesao,
adequacao a
norma-padrdo e o
uso adequado de
ferramentas de
edicdo

(EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e
podcasts variados, e textos e videos de
apresentacdo e apreciagcdo proprios das
culturas juvenis (algumas possibilidades:
fanzines, fanclipes, e-zines, gameplay,
detonado etc.), dentre outros, tendo em vista|
as condicdes de producdo do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de
circulacdo etc. —, a partir da escolha de uma
producdo ou evento cultural para analisar —
livro, filme, série, game, cangdo, videoclipe,
fanclipe, show, saraus, slams etc. — da busca
de informacdo sobre a produgcdo ou evento
escolhido, da sintese de informacdes sobre &
obra/evento e do elenco/selecdo de aspectos,
elementos ou recursos que possam Ser
destacados positiva ou negativamente ou da|
roteirizacdo do passo a passo do game para|
posterior gravacao dos videos.

Estratégias de
producao:
planejamento
textos
argumentativos

apreciativos

de

e

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vlogs,
videos, podcasts variados e producbes e
géneros proprios das culturas juvenis (algumas
possibilidades: fanzines, fanclipes, e-zines,
gameplay, detonado etc.), que
apresentem/descrevam elou avaliem
producbes culturais (livro, filme, série, game,
cancdo, disco, videoclipe etc.) ou evento
(show, sarau, slam etc.), tendo em vista 0
contexto de producdo dado, as caracteristicas
do género, os recursos das midias envolvidas e
a textualizagdo adequada dos textos e/ou

producdes.

Textualizacdo de
textos
argumentativos

apreciativos

e
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(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos
publicitérios, levando em conta o contexto de
producado dado, explorando recursos
multissemiéticos, relacionando  elementos
verbais e visuais, utilizando adequadamente
estratégias discursivas de persuasdo e/ou
convencimento e criando titulo ou slogan que
facam o leitor motivar-se a interagir com o texto
produzido e se sinta atraido pelo servico, ideia
ou produto em questao.

Producéo e
edicdo de textos
publicitarios

Oralidade

(EF67LP14) Definir o contexto de producgéo da
entrevista (objetivos, o que se pretende
conseguir, porque aquele entrevistado etc.),
levantar informagdes sobre o entrevistado e
sobre o acontecimento ou tema em questdo,
preparar o roteiro de perguntar e realizar
entrevista oral com envolvidos ou especialistas
relacionados com o fato noticiado ou com o
tema em pauta, usando roteiro previamente
elaborado e formulando outras perguntas al
partir das respostas dadas e, quando for o caso,
selecionar partes, transcrever e proceder &
uma edicdo escrita do texto, adequando-o &
seu contexto de publicagdo, a construcéo
composicional do género e garantindo a
relevancia das informacdes mantidas e &
continuidade tematica.

Planejamento €
producdo de|
entrevistas orais

CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
©)

Leitura

(EF67LP15) Identificar a proibicdo imposta ou
o direito garantido, bem como as circunstancias
de sua aplicacdo, em artigos relativos &
normas, regimentos escolares, regimentos e

Estratégias e
procedimentos de
leitura em textos

estatutos da sociedade civil, regulamentaces €9ais €
para o mercado publicitario, Codigo de Defesa Normativos
do Consumidor, Cddigo Nacional de Transito,
ECA, Constituicdo, dentre outros.
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(EF67LP16) Explorar e analisar espacos de
reclamacdo de direitos e de envio de
solicitages (tais como ouvidorias, SAC, canais
ligados a o6rgaos publicos, plataformas do
consumidor, plataformas de reclamacéo), bem
como de textos pertencentes a géneros que
circulam nesses espacos, reclamacdo ou carta
de reclamacgdo, solicitagdo ou carta de
solicitagdo, como forma de ampliar as
possibilidades de producdo desses textos em
casos que remetam a reivindicacbes que
envolvam a escola, a comunidade ou algum de
seus membros como forma de se engajar na
busca de solucédo de problemas pessoais, dos
outros ecoletivos.

Contexto de
producao,

circulagéo e
recepcéo de textos
e préaticas
relacionadas a

defesa de direitos
e a participacao
social

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de
producdo, a forma de organizacdo das cartas
de solicitagéo e de reclamacao (datagéo, forma
de inicio, apresentacdo contextualizada do
pedido ou da reclamagdo, em geral,
acompanhada de explicagbes, argumentos
e/lou relatos do problema, férmula de
finalizagdo mais ou menos  cordata,
dependendo do tipo de carta e subscricdo) e
algumas das marcas linguisticas relacionadas
a argumentacdao, explicacdo ou relato de fatos,
como forma de possibiltar a escrital
fundamentada de cartas como essas ou de
postagens em canais proprios de reclamacdes
e solicitacbes em situacbes que envolvam
guestbes relativas a escola, a comunidade ou a|
algum dos seus membros.

Relagéo entre|
contexto de
producéo e

caracteristicas

composicionais e
estilisticas dos
géneros (carta de
solicitagdo, cartd
de reclamacao,
peticdo on-line,
carta aberta,
abaixo-assinado,
proposta etc.)

Apreciacéo e
réplica

(EF67LP18) Identificar o objeto da reclamacéao
e/lou da solicitacdo e sua sustentacao,
explicacdo ou justificativa, de forma a poder
analisar a pertinéncia da solicitagdo ou
justificagéo.

Estratégias,
procedimentos de
leitura em textos
reivindicatérios ou
propositivos

Producéo de textos

(EF67LP19) Realizar levantamento de
guestdes, problemas que requeiram a denuncia
de desrespeito a direitos, reivindicacOes,
reclamacgoes, solicitagbes que contemplem a
comunidade escolar ou algum de seus
membros e examinar normas e legislacoes.

Estratégia de
producao:
planejamento  de
textos
reivindicatérios ou
propositivos

Leitura

(EF67LP20) Realizar pesquisa, a partir de
recortes e questbes definidos previamente,

usando fontes indicadas e abertas.

Curadoria de
informacé&o
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(EF67LP21) Divulgar resultados de pesquisas
por meio de apresentacdes orais, painéis,

Estratégias de

Producao de artigos de divulgacdo cientifica, verbetes de/ escrita:
textos enciclopédia, podcasts, cientificos etc. textualizagéo,

(EF67LP22) Produzir resumos, a partir dag revisao eedicdo
notas e/ou esquemas feitos, com o0 UsO
adequado de parafrases e citagoes.
(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na
participacdo em  conversagbes e em 3
discussdes ou atividades coletivas, na sala de Conversagao
aula e na escola e formular perguntas| €spontanea

Oralidade coerentes e adequadas em momentos
oportunos em situacdes de aulas,
apresentacao oral, seminario etc.
(EF67LP24) Tomar nota de  aulas,
apresentacbes orais, entrevistas (ao vivo, Procedimentos de
audio, TV, video), identificando g/ apolo a
hierarquizando as informagdes principais, COmpreensao
tendo em vista apoiaro estudo e a producdo de Tomada de nota
sinteses e reflexdes pessoais ou outros
objetivos em questao.
(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios
de organizacdo toépica (do geral para O
especifico, do especifico para o geral etc.), ag Textualizagdo B
marcas linguisticas dessa  organizagéo Progressao

Analise (marcadores de ordenagdo e enumeragdo, de tematica

linguistica/semiotica

explicacdo, definicdo e exemplificagdo, por
exemplo) e 0s mecanismos de paréafrase, de
maneira a organizar mais adequadamente a
coesdo e a progressaotematica de seus textos.

(EF67LP26) Reconhecer a estrutura de
hipertexto em textos de divulgacédo cientifica €
proceder a remissdo a conceitos e relacdes por|

meio de notas de rodapés ou boxes.

Textualizacéo

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
©)

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios
e entre estes e outras manifestacfes artisticas
(como cinema, teatro, masica, artes visuais €
midiaticas), referéncias explicitas ou implicitas

Relagéo entre|
textos

Manifestactes
artisticas literarias

em Mato Grosso;

a outros textos, quanto aos temas, personagens| Filmes curta-
e recursos literariose semioticos metragem
produzidos em
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Mato Grosso, em
comparacdo com
textos que tratem
domesmo tema.
Leitura
(EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes Estratégias  de
objetivos e levando em conta caracteristicas _
dos géneros e suportes —, romances infanto- leitura Apreciacao
juvenis, contos populares, contos de terror, o
lendas brasileiras, indigenas e africanas, e réplica
narrativas de aventuras, narrativas de enigma,
mitos, crénicas, autobiografias, histérias em Textos produzidos
quadrinhos, mangéas, poemas de forma livre e[ €m Mato Grossos
fixa (como sonetos e cordéis), video- poemas, qué tragam
poemas visuais, dentre outros, expressando| aSpectos regionais;
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.
Reconstrugdo da
(EF67LP29) Identificar, em texto dramatico, textualidade
personagem, ato, cena, fala e indicacdes ] _
cénicas e a organizagdo do texto: enredo, Efeitos de sentidos
conflitos, ideias principais, pontos de vista| Provocados pelos
universos de referéncia. usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais
como contos populares, contos de suspense,
mistério, terror, humor, narrativas de enigma,
cronicas, histérias em quadrinhos, dentre
outros, que utilizem cenarios e personagens
realistas ou de fantasia, observando os
elementos da estrutura narrativa préprios ao Construcéo da|
Producao de género pretendido, tais como enredo, textualidade
textos personagens, tempo, espaco e narrador,
utilizando tempos verbais adequados & Relagdo entre
narracdo de fatos passados, empregando textos
conhecimentos sobre diferentes modos de se
iniciar uma historia e de inserir os discursos
direto e indireto.
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(EF67LP31) Criar poemas compostos por
versos livres e de forma fixa (como quadras €
sonetos), utilizando recursos visuais,
semanticos e sonoros, tais como cadéncias,
ritmos e rimas, e poemas visuais e video-
poemas, explorando as relagdes entre imagem
e texto verbal, a distribuicdo da mancha grafical
(poema visual) e outros recursos visuais e
S0Noros.

(EF67LP32) Escrever palavras com corre¢ao
ortografica, obedecendo as convencdes da
lingua escrita.

Fono-ortografia

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente.

Elementos
notacionais
daescrita

Andlise linguistica/
semidtica

(EF67LP34) Formar antbnimos com acréscimo
de prefixos que expressam noc¢éo de negacao.

(EF67LP35) Distinguir palavras derivadas por
acréscimo deafixos e palavras compostas.

Léxico/morfologi
a

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) €
sequencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual.

Coeséao

(EF67LP37) Analisar, emdiferentes textos, 0s
efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricao,
causalidade, sequéncias  descritivas e
expositivas e ordenacgéo de eventos.

Sequéncias textuais

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do
uso de figuras de linguagem, como
comparacao, metafora, metonimia,

personificacdo, hipérbole, dentre outras.

Figuras de

linguagem

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
©)

(EF69LPO01) Diferenciar liberdade de expresséo
de discursos de 4dio, posicionando-se
contrariamente a esse tipo de discurso e
vislumbrando possibilidades de denuncia

guando for o caso.

Apreciagao €
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(EF69LP02) Analisar e comparar pecas
publicitdrias variadas (cartazes, folhetos,
outdoor, andncios e propagandas em
diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de
forma a perceber a articulagdo entre elas em
campanhas, as especificidades das Vvérias
semioses e midias, a adequacédo dessas pecas
ao publico- alvo, aos objetivos do anunciante
elou da campanha e a construgao
composicional e estilo dos géneros em questao,
como forma de ampliar suas possibilidades de
compreensdo (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

réplica

Relacdo

géneros emidias

entre

(EF69LPO3) Identificar, em noticias, o fato
central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e
fotorreportagens o fato ou a tematica retratadal
e a perspectiva de abordagem, em entrevistas
0s principais temas/subtemas abordados,
explicagbes dadas ou teses defendidas em
relacéo a esses subtemas; em tirinhas, memes,
charge, a critica, ironia ou humor presente.

Estratégia de
leitura: apreender

0s

globais do texto

sentidos

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo com 0S|
recursos linguistico-discursivos  utilizados,
como imagens, tempo verbal, jogos de
palavras, figuras de linguagem etc., com vistas
a fomentar préticas de consumo conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos
multissemioticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica
pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos

iconogréficos, de pontuacao etc.

Efeitos
sentido

de

537

Pagina 896 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Producéo
textos

de

(EF69LP06) Produzir e publicar noticias,
fotodendncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimidiaticas, infogréficos,
podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de
leitor, comentarios, artigos de opinido de
interesse local ou global, textos de
apresentacdo e apreciacdo de producao
cultural — resenhas e outros préprios das
formas de expressédo das culturas juvenis, tais
como viogs e podcasts culturais, gameplay,
detonado etc.— e cartazes, anuncios,
propagandas, spots, jingles de campanhas
sociais, dentre outros em Vvarias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, de comentador, de analista, de critico,
de editor ou articulista, de booktuber, de
vlogger (vlogueiro) etc., como forma de
compreender as condi¢cdes de producdo que
envolvem a circulacdo desses textos e poder
participar e vislumbrar possibilidades de
participacdo nas praticas de linguagem do
campo jornalistico e do campo midiatico de
forma ética e responsavel, levando-se em
consideracdo o contexto da Web 2.0,

Relacdo do texto
com o0 contexto de

producdo e
experimentagédo de
papéissociais

gue amplia a possibilidade de circulagéo
desses textos e “funde” os papéis de leitor e
autor, de consumidor e produtor.

(EF69LPO7) Produzir textos em diferentes
géneros, considerando sua adequagdo ao
contexto producao e circulacdo

— 0s enunciadores envolvidos, os objetivos, o
género, o suporte, a circulagdo -, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semidtica apropriada a esse contexto, &
construcdo da textualidade relacionada as
propriedades textuais e do género), utilizando
estratégias de planejamento, elaboracéo,
revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagédo
de textos, para, com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar
as producbes realizadas, fazendo cortes,
acréscimos, reformulacbes, correcbes de
concordancia, ortografia, pontuacdoem textos e
editando imagens, arquivos sonoros, fazendo
cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando
alterando efeitos, ordenamentos etc.

Textualizacdo
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(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido —
noticia, reportagem, resenha, artigo de opiniao,
dentre outros —, tendo em vista sua adequacao
ao contexto de producgdo, a midia em questéo,
caracteristicas do género, aspectos relativos &
textualidade, a relacdo entre as diferentes
semioses, a formatacdo e uso adequado das
ferramentas de edicdo (de texto, foto, audio e
video, dependendo do caso) e adequacgdo &
norma culta.

Revisdo/edicdo de
texto informativo e
opinativo

(EF69LP09) Planejar uma campanhad
publicitaria sobre questbes/problemas, temas,
causas significativas para a escola e/ou
comunidade, a partir de um levantamento de
material sobre 0 tema ou evento, da definicdo
do publico-alvo, do textoou peca a ser
produzido — cartaz, banner, folheto, panfleto,
andncio impresso e para internet, spot,
propaganda de radio, TV etc. —, da ferramenta
de edicdo de texto, dudio ou video que serd
utilizada, do recorte e enfoque a ser dado, das
estratégias de persuasdo que serao utilizadas
etc.

Planejamento  de|
textos de pecas
publicitarias de
campanhas
sociais

Oralidade
*Considerar todas as
habilidades dos eixos

(EF69LP10) Produzir noticias para radios, TV,
ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais
radiofébnicos e televisivos, dentre outros
possiveis, relativos a fato e temas de interesse
pessoal, local ou global e textos orais de
apreciacdo e opinido — podcasts e vlogs
noticiosos, culturais e de opinido, orientando-se
por roteiro ou texto, considerando o contexto
de producdo e demonstrando dominio dos
géneros.

leitura e producéo que
se referem a textos ou
producdes orais, em
audio ou video

(EF69LP11) Identificar e analisar|
posicionamentos defendidos e refutados na
escuta de interagcfes polémicas em entrevistas,
discussbes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se

posicionar frente a eles.

Producéo de
textos
jornalisticos
orais
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(EF69LP12) Desenvolver estratégias de
planejamento, elaboragéo, revisdo, edigéao,
reescrita/ redesign (esses trés ultimos quando
nao for situacdo ao vivo) e avaliacdo de textos
orais, audio e/ou video, considerando sua
adequacdo aos contextos em que foram
produzidos, a forma composicional e estilo de
géneros, a clareza, progressdo temética e
variedade linguistica empregada, os elementos
relacionados a fala, tais como modulagédo de
voz, entonacdo, ritmo, altura e intensidade,
respiracdo etc., os elementos cinésicos, tais
como postura corporal, movimentos e
gestualidade significativa, expressao facial,
contato de olho com plateia etc.

Planejamento €
producao de textos
jornalisticos orais

Oralidade

(EF69LP13) Engajar-se e contribuir com al
busca de conclusbes comuns relativas 4
problemas, temas ou questdes polémicas de
interesse da turma e/ou de relevancia social.

(EF69LP14) Formular perguntas e decompor,
com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicacbes e ou
argumentos relativos ao objeto de discussao
para analise mais

Participacdo em
discussbes orais
de temas
controversos de
interesse da turma|
e/ou de relevancia
social

minuciosa e buscar em fontes diversas
informacfGes ou dados que permitam analisar
partes da questdo e compartilha-los com a
turma.

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando 0s turnos
de fala, na participacdo em discussbes sobre
temas controversos e/ou polémicos.

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de
composicao dos

géneros jornalisticos da ordem do relatar, tais
como noficias

(prramide Invertida no 1mpresso X blocos
noticiosos

hipertextuais e hipermidiaticos no digital, que
também pode o

contar com imagens de varios tipos, videos,
gravacdes de audio etc.), da ordem do
argumentar, tais como artigos de opinido e
editorial _ (contextualizacao, defesa  de
tese/opinido e uso de

argumentos) e_das entrevistas: apresentacao €
contextualizacdo

do entrevistado e do tema, estrutura pergunta e
resposta etc.

Construcéo
composicional

(EF69LP17) Perceber e analisar os recursos
estilisticos e

semioticos dos géneros jornalisticos e
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publicitarios, os aspectos
relativos ao tratamento da Informagdo em
_ noticias, como a
Andlise o]gdg[zn%gao dos eventos, as escolhas lexicails, 0
aniati (At efeito de
linguistica/semidtica | | jnarcialidade do relato, a mortologia do verbo,
em textos
noticiosos e argumentativos, reconhecendo
marcas de pessoa, o
numero, tempo, modo, a distribuicdo dos
verbos nos géneros ,
textuais (por exemplo, as formas de pretérito
em relatos; as Estilo
formas de_ presente e futuro em géneros
argumentativos; as o
formas de imperativo em géneros publicitarios),
0 UusO de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a
elaboragdo do titulo, escolhas lexicais,
construcbes metaforicas, a explicitagcéo ou &
ocultacao de fontes de informacao) e as
estrategias de gersuasao e apelo ao consumo
COm 0S recursos N
linguistico-discursivos utilizados (tempo verbal,
jogos de
palavras, metaforas, imagens).
(EF69LP18)  Utilizar, na
escrita/reescrita de
textos
argumentativos, recursos linguisticos que|
marguem as relacdes
de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores
de conexao adequados aos tipos de argumento
e aformade
composicao de textos argumentativos, de
maneira a garantir a
coesao, a coeréncia e a progressao tematica
nesses textos
("primeiramente, mas, no entanto, em
primeiro/segundo/terceiro
lugar, finalmente, em conclusao” etc.).
(EF69LP19) Analisar, em géneros orais que
envolvam
argumentacdo, os efeitos de sentido de  Efeito de|
elementos = tipicos da modalidade falada,| sentido
como a pausa, a entonacdo, o ritmo, a
gestualidade e expresséo facial, as hesitacbes
etc.
CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA
PRATICAS DE OBJETOS DH
HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENT
®)
(EF69LP20) Identificar, tendo em vista O
contexto de producéo,
a torma de organizacao dos textos normativos .
e legais, a logica , 7 Reconstrugédo das
de hierarquizacao de seus Iitens e subitens € condicdes de
suas partes: parte ~
nicial (titulo — nome e data — e ementay), blocos| p_roduga~o €
Lei de artigos (parte, ) circulagéo e
eitura livro, capitulo, se¢ao, subsecao), artigos (caput]
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e paragratos e
inCisos) e parte final (disposi¢des pertinentes a|
sua

Implementa¢ao) e analisar eteitos de sentido
causados pé€lo uso

de vocabulario técnico, pelo uso do imperativo,
de palavrase , ,
expressoes que Indicam circunstancias, como
advérbios e

locucdes adverbials, de palavras que Indicam
generalidade, ) o

corc?o alguns pronomes indefinidos, de torma a
poder

compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das

leis e de outras formas de regulamentacéo.

adequacéao do
texto a construcao
composicional e ao
estilode género

(Lei, cédigo,
estatuto, cédigo,
regimento etc.)

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo 4&
conteidos veiculados em praticas nao
institucionalizadas de participagdo social,
sobretudo aquelas vinculadas a manifestagées
artisticas, producdes culturais, intervencdes
urbanas e préticas proprias das culturas juvenis
que pretendam denunciar, expor umal
problematica ou “convocar” para umal
reflexéo/agéo, relacionando esse
texto/producdo com seu contexto de producéo
e relacionando as partes e semioses presentes
para a construcéo de sentidos.

Apreciagao e
réplica

Producéo
textos

de

(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos
reivindicatorios oOuU  propositivos sobre
problemas que afetam a vida escolar ou da
comunidade, justificando pontos de Vvista,
reivindicacbes e  detalhando  propostas
(justificativa, objetivos, acbes previstas etc.),
levando em conta seu contexto de producgéo e
as caracteristicas dos géneros em questao.

(EF69LP23) Contribuir com a escrita de textos
normativos, quando houver esse tipo de
demanda na escola — regimentos e estatutos
de organizagBes da sociedade civil do a@mbito
da atuacédo das criancas e jovens (grémio livre,
clubes de leitura, associagbes culturais etc.) —
e de regras e regulamentos nos varios ambitos
da escola — campeonatos, festivais, regras de
convivéncia etc., levando em conta o contexto
de producdo e as caracteristicas dos géneros

em guestao.

Textualizagéo,
revisao e
edicdo
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Oralidade

(EF69LP24) Discutir casos, reais ou
simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam
(supostos) desrespeitos a artigos, do ECA, do
Cdédigo de Defesa do Consumidor, do CAdigo
Nacional de Transito, de regulamentacdes do
mercado publicitario etc., como forma de criarn

familiaridade com textos legais — seu
vocabulério, formas de organizacdo, marcas de
estilo etc. -, de maneira a facilitar 4

compreenséo de leis, fortalecer a defesa de
direitos, fomentar a escrita de textos
normativos (se e quando isso for necessario) e
possibilitar a compreensdo do carater
interpretativo das leis e as varias perspectivas
gue podem estar em jogo.

(EF69LP25) Posicionar-se de forma
consistente e sustentada em uma discussao,
assembleia, reunides de colegiados da escola,
de agremiacbes e outras situagbes de
apresentacdo de propostas e defesas de
opinides, respeitando as opinies contrarias €
propostas alternativas e fundamentando seus
posicionamentos, no tempo de fala previsto,
valendo-se de sinteses e propostas claras e
justificadas.

Discussao oral

(EF69LP26) Tomar nota em discussoes,
debates, palestras, apresentagéo de propostas,
reunides, como forma de documentar o evento
e apoiar a prépria fala (que pode se dar ng
momento doevento ou posteriormente, quando,
por exemplo, for necesséariaa retomada dos
assuntos tratados em outros contextos
publicos, como diante dos representados).

Analise
linguistica/semidtica

(EF69LP27) Analisar a forma composicional de
textos pertencentes a géneros normativos
juridicos e a géneros da esfera politica, tais|
como propostas, programas politicos
(posicionamento quanto a diferentes acgbes a|
serem propostas, objetivos, acbes previstas
etc.), propaganda politica (propostas e sud
sustentacdo, posicionamento quanto a temas
em discussdo) e textos reivindicatérios: cartas
de reclamacdo, peticdo (proposta, suas
justificativas e acdes a serem adotadas) e suas
marcas linguisticas, de forma a incrementar a
compreensdo de textos pertencentes a esses
géneros e a possibilitar a producédo de textos
mais adequados e/ou fundamentados quando

isso for requerido.

Registro
Andlise de
textos
legais/normativo

S, propositivos e
reivindicatorios
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(EF69LP28) Observar 0os mecanismos de
modaliza¢gédo adequados aos textos juridicos, as Modalizagéo
modalidades deobnticas, que sereferem ao eixo
da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade)
como, por exemplo: Proibicdo: “Nao se deve
fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade:
“A vida tem que valer a pena.”;

Possibilidade: “E permitido a entrada de
menores acompanhados de adultos
responsaveis’, € 0s mecanismos de
modalizacdo adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em
que o locutor exprime um juizo de valor
(positivo ou negativo) acerca do que enuncia.
Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo
das escolhas de Antonio.” “Felizmente, o
buraco ainda ndo causou acidentes mais
graves.”

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

PRATICAS DE OBJETOS DH
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
©)

(EF69LP29) Refletir sobre a relagéo entre oS
contextos de producdo dos géneros de
d!vulgagzi\o cllentllf_lca — texto didético, artigo Eie condicdes de
divulgacao cientifica, reportagem de divulgacéo producéo o
cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e recepcao dos
digital), esquema, infografico (estatico ¢
animado), relatério, relato multimidiatico de
campo, podcasts e videos variados de
divulgacdo cientifica etc. — e o0s aspectos
relativos a construgcdo composicional e as
marcas linguistica caracteristicas desses
géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensdo (e producao)
de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP30) Comparar, com a ajuda do
professor, contetudos, dados e informacdes de
diferentes fontes, levando em conta seus Relagdo  entre
contextos de producdo e referéncias,| textos

Reconstrucdo das

textos e
adequacao do
texto a construcédo
composicional e ao
estilode género

identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢Bes, de formal
a poder identificar erros/imprecisdes

Leitura conceituais, compreender e posicionar-se

criticamente sobre 0s conteudos e informaces
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em questao.

(EF69LP31) Utilizar pistas linguisticas — tais
como “em primeiro/segundo/terceiro lugar”, o
“por outro lado”, “dito de outro modo”, isto é”| Apreciacao €
“vor exemplo” — para compreender a replica
hierarquizacdo das proposicdes, sintetizando o
conteudo dostextos.

(EF69LP32) Selecionar informacdes e dados
relevantes de fontes diversas (impressas,
digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a
utilidade dessas fontes, e organizar,
esquematicamente, com ajuda do professor, as
informagdes necessarias (sem excedé-las) com
ou sem apoio de ferramentas digitais, em
guadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com og EStrategias e
esquemas, infograficos, imagens variadas etc.| Procedimentos  de
na (re)construgdo dos sentidos dos textos de '€itura Relacdo do
divulgacdo cientifica e retextualizar do| VerPal com outras
discursivo para o esquematico — infografico, S€MI0Ses
esquema, tabela, grafico, ilustracao etc. — e, ag
contrario, transformar o conteldo das tabelas,
esquemas, infogréficos, ilustracbes etc. em
texto discursivo, como forma de ampliar as
possibilidades de compreenséo dessestextos e
analisar as caracteristicas das multissemioses
e dos géneros em questao.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do
texto, tendo em vista os objetivos de leitura,
produzir margindlias (ou tomar notas em outro|
suporte), sinteses organizadas em itens,
qguadro  sinOptico, quadro  comparativo,
esquema, resumo ou resenha do texto lido
(com ou sem comentario/andlise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais
adequado, como forma de possibilitar uma
maior compreensdo do texto, a sistematizag&o
de conteddos e informacdes e

Procedimentos e
géneros de apoio
compreensao
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Producéo de|

textos

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacéo
cientifica, a partir da elaboragcdo de esquemad
que considere as pesquisas  feitas
anteriormente, de notas e sinteses de leituras
ou de registros de experimentos ou de estudo
de campo, produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgagédo do conhecimento e
de dados eresultados de pesquisas, tais como
artigo de divulgacao cientifica, artigo de
opinido, reportagem cientifica, verbete de
enciclopédia, verbete de enciclopédia digital
colaborativa , infogréafico, relatério, relato de|
experimento cientifico, relato (multimidiatico) de
campo, tendo em vista seus contextos de
producéo, que podem envolver a
disponibilizagéo de informacdes e
conhecimentos em circulagdo em um formato
mais acessivel para um publico especifico ou a|
divulgacdo de conhecimentos advindos de
pesquisas bibliogréficas, experimentos
cientificos e estudos de campo realizados.

Consideracado das
condicbes de
producédo de|
textos de|
divulgacao
cientifica
Estratégias de|
escrita

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos
voltados para a divulgacdo do conhecimento €
de dados e resultados de pesquisas, tais como
artigos de divulgacdo cientifica, verbete de
enciclopédia, infogréfico, infografico animado,
podcast ou vlog cientifico, relato de
experimento, relatério, relatério multimidiatico
de campo, dentre outros, considerando o
contexto de producdo e as regularidades dos
géneros em termos de suas construcdes
composicionais e estilos.

Estratégias de
escrita:
textualizacéo,

revisdo eedigcédo

(EF69LP37) Produzir roteiros para elaboracéao
de videos de diferentes tipos (vlog cientifico,
video-minuto, programa de radio, podcasts)
para divulgacdo de conhecimentos cientificos e
resultados de pesquisa, tendo em vista seu
contexto de producdo, os elementos e &
construcdo composicional dos roteiros.

Estratégias de|

producao

Oralidade

(EF69LP38) Organizar os dados e informacdes
pesquisados em painéis ou slides de
apresentagao, levando em conta o contexto de
producéo, 0 tempo disponivel, as
caracteristicas do género apresentacao oral, d
multissemiose, as midias e tecnologias que
serdo utilizadas, ensaiar a apresentacao,
considerando também elementos

paralinguisticos e cinésicos e proceder a

Estratégias de
producéo:
planejamento
producao
apresentacgdes
orais

e
de
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exposicdo oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes
formas de uso da fala — memorizada, com
apoio da leitura ou fala espontanea.

(EF69LP39) Definir o recorte teméatico dal
entrevista e o0 entrevistado, levantar
informagbes sobre o entrevistado e sobre o
tema da entrevista, elaborar roteiro de
perguntas, realizarentrevista, a partir do roteiro,
abrindo possibilidades para fazer perguntas a
partir da resposta, se 0 contexto permitir, tomar
nota, gravar ou salvar a entrevista e usar
adequadamente as informagbes obtidas, de
acordo com 0s objetivos estabelecidos.

Estratégias de|
producdo

Analise
linguistica/semiética

(EF69LP40) Analisar, em gravacbes de
seminarios, conferéncias rapidas, trechos de
palestras, dentre outros, a construgdo
composicional dos géneros de apresentacdo —|
abertura/saudagédo, introdugdo ao tema,
apresentagdo do plano de exposigéao,
desenvolvimento dos conteddos, por meio do
encadeamento de temas e subtemas (coesao
tematica), sintese final e/ou conclusao,
encerramento —, 0s elementos paralinguisticos
(tais como: tom e volume da voz, pausas e
hesitagbes — que, em geral, devem ser
minimizadas —, modulag&o de voz e entonacgéao,
ritmo, respiracdo etc.) e cinésicos (tais como:
postura corporal, movimentos e gestualidade
significativa, expresséo facial, contato de olho
com plateia, modulacdo de voz e entonacao,
sincronia da fala com ferramenta de apoio etc.),
para melhor performar apresentagdes orais no
campo da divulgacdo do conhecimento.

Construcéo
composicional

Elementos
paralinguisticos
ecinésicos

Apresentacdes
orais

(EF69LP41) Usar adequadamente ferramentas
de apoio a apresentacdes orais, escolhendo e
usando tipos e tamanhos de fontes que
permitam boa visualizagcdo, topicalizando e/ou
organizando o conteudo em itens, inserindo de
forma adequada imagens, gréficos, tabelas,
formas e elementos gréaficos, dimensionando a
guantidade de texto (e imagem) por slide,

usando progressivamente e de forma|

Usar
adequadamente
ferramentas  de
apoio a
apresentacoes
orais
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harmbnica recursos mais sofisticados como
efeitos de transicdo, slides mestres, layouts
personalizados etc.

(EF69LP42) Analisar a construgéo
composicional dos textos pertencentes 4d
géneros relacionados a divulgacdo de
conhecimentos: titulo, (olho), introducéo,
divisdo do texto em subtitulos, imagens
ilustrativas de conceitos, relacdes, ou
resultados complexos (fotos, ilustragdes,
esquemas, graficos, infograficos, diagramas, Construgéo
figuras, tabelas, mapas) etc., exposicdo, Composicional e
contendo defini¢cdes, descrigbes, comparagoes, estilo
enumeracoes, exemplificacdes e remissdes &
conceitos e relagbes por meio de notas de| Géneros de
rodapé, boxes ou links; ou titulo, divulgacdo
contextualizacdo do campo, ordenacdo Cientifica
temporal ou temética por tema ou subtema,
intercalacdo de trechos verbais com fotos,
ilustragBes, audios, videos etc. e reconhecer
tracos da linguagem dos textos de divulgacéo
cientifica, fazendo wuso consciente das
estratégias de impessoalizacdo da linguagem
(ou de pessoalizacéo, se o tipo de publicacdo €
objetivos assim o demandarem, como em
alguns podcasts e videos de divulgacao
cientifica), 32 pessoa, presente atemporal,
recurso a citacdo, uso de vocabularig
técnico/especializado etc., como forma de
ampliar suas capacidades de compreensao e
producéo de textos nesses géneros.

(EF69LP43) Identificar e utilizar os modos de
introdugdo de outras vozes no texto — citagao
literal e sua formatacao e parafrase —, as pistas
linguisticas responsaveis por introduzir no texto
a posicdo do autor e dos outros autores citados| Marcas
(“Segundo  X; De acordo com Y; De linguisticas
minha/nossa parte, penso/amos que”...) e os| Intertextualidad
elementos de normatizacdo (tais como as| €

regras de inclusdo e formatacéo de citacdes e
parafrases, de organizacdo de referéncias
bibliogréaficas) em textos cientificos,
desenvolvendo reflexdo sobre o0 modo como &
intertextualidade e a retextualizacdo ocorrem
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nesses textos.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS DE OBJETOS DEH
HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENT
(@)
(EF69LP44) Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de d!fergn_tes Reconstrugio das
visbes de mundo, em textos literarios, -~
condigbes de
reconhecendo nesses textos formas de producéo
estabelecer multiplos olhares sobre as circula x
; X ) cao €
identidades, sociedades e culturas ¢ recepco
considerando a autoria e o contexto social e
histérico de sua producéo. reciacéo e
Leitura replica
(EF69LP45) Posicionar-se criticamente em N
relacdo a textos pertencentes a géneros como Relagao entre
textos

guarta-capa, programa (de teatro, danca,
exposi¢cdo etc.), sinopse, resenha critica,
comentario em blog/vlog cultural etc., para
selecionar obras literarias e  outras
manifestagbes artisticas (cinema, teatro,
exposi¢des, espetaculos, CD’s, DVD’s etc.),
diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros
gue apoiam a escolha do livro ou producéo
cultural e consultando-os no momento de fazer
escolhas, quando for o caso.

(EF69LP46) Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepcéo de obras
literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas
de leitura, clubes de leitura, eventos de
contacdo de historias, de leituras dramaticas,
de apresentacbes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus,
slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musical
etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentarios de ordem estética e afetiva

Manifestagbes
artisticas literarias
em Mato Grosso;
Filmes curta-
metragem
produzidos em
Mato Grosso, em
comparagdo com
textos que tratem
domesmo tema.
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(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos
ficcionais, as diferentes formas de composicéo
proprias de cada género, 0S recursos coesivos
que constroem a passagem do tempo €
articulam suas partes, a escolha lexical tipica de
cada género paraa caracterizagdo dos cenarios
e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de
discurso, dos verbos de enunciacdo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se
houver) empregados, identificando o enredo e
foco narrativo e percebendo como se estrutural
a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos
de sentido decorrentes do foco narrativo tipico
de cada género, da caracterizacdo dos
espacos fisico e psicolégico e dos tempos
cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes|
no texto (do narrador, de personagens em
discurso direto e indireto), do uso de pontuagéo
expressiva, palavras e expressdes conotativas
e processos figurativos e do uso de recursos
linguistico-gramaticais proprios a cada génerog
narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos
produzidos pelo uso de recursos expressivos
sonoros (estrofagdo, rimas, aliteragbes etc),
semanticos (figuras de linguagem, por
exemplo), gréfico- espacial (distribuicdo da
mancha grafica no papel), imagens e sua
relacdo com o texto verbal.

Reconstrugdo da
textualidade €
compreensdo dos
efeitos de sentidos
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos

(EF69LP49)  Mostrar-se  interessado €
envolvido pela leitura de livros de literatura e
por outras producles culturais do campo e
receptivo a textos que rompam com Seu
universo de expectativas, que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre os géneros e a temética €

nas orientacfes dadas pelo professor.

Adeséao as
praticas de
leitura
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Producéo
textos

de

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da
adaptacdo de romances, contos, mitos,
narrativas de enigma e de aventura, novelas,
biografias romanceadas, crbnicas, dentre
outros, indicando  as rubricas para
caracterizacdo do cenério, do espaco, do
tempo; explicitando a caracterizacao fisica €
psicolégica dos personagens e dos seus
modos de acdo; reconfigurando a insercao do
discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variacdo linguistical
(dialetos, registros e jargdes) e retextualizando
0 tratamento da temética.

Relacéo
textos

entre

(EF69LP51) Engajar-se  ativamente  nos
processos de planejamento, textualizacao,
revisdo/ edicdo e reescrita, tendo em vista as
restricbes  temdticas, = composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos e as
configuragcdes da situacdo de producdo — O
leitor pretendido, o suporte, o0 contexto de
circulagdo do texto, as finalidades etc. — €
considerando a imaginacdo, a estesia e a
verossimilhanca proprias ao texto literario.

Consideracao das

condigbes
producdo

Estratégias
producgéo:

planejamento,
textualizacéo e
revisao/edicdo

de

de

Oralidade

(EF69LP52) Representar cenas ou textos
dramaticos, considerando, na caracterizagao
dos personagens, 0s aspectos linguisticos e
paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz,
pausas e  hesitacdes, entonagdo €
expressividade, variedades e  registros
linguisticos), os gestos e os deslocamentos no
espaco cénico, o figurino e a maquiagem e
elaborando as rubricasindicadas pelo autor por
meio do cenario, da trilha sonora e da
exploracdo dos modos de interpretacao.

Producéo
textos orais

de

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios
diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas,
humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartiihadas ou ndo com o

professor) de livros de

Producéo
textos orais

Oralizacéo

de
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maior extensdao, como romances, narrativas de
enigma, nharrativas de aventura, literatura
infanto-juvenil, — contar/recontar histérias tanto
da tradicdo oral (causos, contos de esperteza,
contos de animais, contos de amor, contos de
encantamento, piadas, dentre outros) quanto
da tradicdo literaria escrita, expressando a
compreenséo e interpretagdo do texto por meig
de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que
respeite o ritmo, as pausas, as hesitacoes, a
entonagcdo indicados tanto pela pontuacao
guanto por outros recursos grafico-editoriais,
como negritos, italicos, caixa-alta, ilustragcfes
etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior, sejal
para producdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras
draméticas com ou sem efeitos especiais e ler
e/ou declamar poemas diversos, tanto de formal
livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando o0s
recursos linguisticos, paralinguisticos €
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido
pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, O
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e
o timbre vocais, bem como eventuais recursos|
de gestualidade e pantomima que convenham
ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questao.

Andlise
linguistica/semiotica

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os elementos
linguisticos e o0s recursos paralinguisticos €
cinésicos, como as variacbes no ritmo, as
modulacbes no tom de voz, as pausas, as
manipula¢gdes do estrato sonoro da linguagem,
obtidos por meio da estrofacdo, das rimas e de
figuras de linguagem como as aliteracbes, as
assonancias, asonomatopeias, dentre outras, a
postura corporal e a (gestualidade, na
declamacdo de poemas, apresentacdes
musicais e teatrais, tanto em géneros em prosal
guanto nos géneros poéticos, os efeitos de
sentido decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparacdo, metafora,
personificacao, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e 0s
efeitos de sentido decorrentes do emprego de
palavras e expressbes denotativas e

conotativas (adjetivos, locucbes adjetivas,

Recursos
linguisticos e
semidticos  que
operam nos textos
pertencentes aos
géneros literarios
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oracbes subordinadas adjetivas etc.), que
funcionam como modificadores, percebendo
sua funcdo na caracterizagdo dos espacos,
tempos, personagens e agdes proprios de cadal
género narrativo.

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
O
(EF69LP55) Reconhecer as variedades da
lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o o
de preconceito linguistico. variagao
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo] lnguistica
de regras e normas da norma-padrdo em
situacBes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.
CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO
PRATICAS DE OBJETOS DH
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
O
(EFO7LPO1) Distinguir diferentes propostas Reconstru¢cdo do
_ editoriais —  sensacionalismo, jornalismo contexto de
Leitura investigativo etc. —, de forma a identificar os| producéo,
recursos utilizados para impactar/chocar o circulacdo e

leitor que podem comprometer uma analise
critica da noticia e do fatonoticiado.

recepcéo detextos

EF07LP02) Comparar noticias e reportagens
sobre um mesmo fato divulgadas em diferentes
midias, analisando as especificidades das

Caracterizacdo do
campo jornalistico
e relacdo entre os

midias, os processos de (re)elaboracdo dos| géneros em
textos e a convergéncia das midias em noticias| circulacdo, midias
ou reportagens multissemiéticas. e praticas da
cultura digital
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TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

HABILIDADES

CONHECIMENT

O

OBJETOS DHE

Analise
linguistica/semidtica

(EFO7LP0O3) Formar, com base em palavras
primitivas, palavrasderivadas com os prefixos €
sufixos mais produtivos no portugués.

Léxico/morfologia

(EFO7LPO4) Reconhecer, em textos, o verbo
como o nucleo dasoracoes.

(EFO7LPO5) Identificar, em oracdes de textos
lidos ou de produgdo propria, verbos de
predicacdo completa e incompleta: intransitivos
e transitivos.

(EFO7LP0O6) Empregar as regras bésicas de
concordancia nominal e verbal em situagdes
comunicativas e na producéo de textos.

(EFO7LPOQ7) ldentificar, em textos lidos ou de
producédoprépria, a estrutura basica da oracgao:
sujeito, predicado, complemento (objetos direto
e indireto).

(EFO7LPO8) Identificar, em textos lidos ou de
producdoproépria, adjetivos que ampliam o
sentido do substantivo sujeito ou complemento
verbal.

(EFO7LPO9) Identificar, em textos lidos ou de
producdoprépria, advérbios e locucbes
adverbiais que ampliam o sentido do verbo
ndcleo da oracao.

(EFO7LP10) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:
modos e tempos verbais, concordancia nominal
e verbal, pontuacéo etc.

(EFO7LP11) Identificar, em textos lidos ou de
producd@oproépria, periodos compostos nos
quais duas oracbes sao conectadas por
virgula, ou por conjungcbes que expressem
soma de sentido (conjungéo “e”) ou oposi¢ao
de sentidos (conjuncdes “mas”, “porém”).

Morfossintaxe

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao
referencial: substituicdes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos — pessoais,

possessivos, demonstrativos).

Semantica

Coesao
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(EFO7LP13) Estabelecer relagbes entre partes
do texto, identificando substituicdes lexicais (de
substantivos por sindbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos), que contribuem
para a continuidade do texto.

Coesao

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de
sentido do usode estratégias de modalizagéo e
argumentatividade.

Modalizacao

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
0
Reconstrugdo do
contexto de
(EFO8LPO1) Identificar e comparar as varias producéo,
editorias de jornais impressos e digitais e de circulacao e
sites noticiosos, de forma a refletir sobre os recepcéo detextos
tipos de fato que séo noticiados e comentados,

Leitura as escolhas sobre o que noticiar e 0 que n&o Caracterizacdo do|
noticiar e o destaque/enfoque dado e & campo jornalistico
fidedignidade da informacé&o. e relacdo entre oS

géneros em
circulacdo, midias|
e praticas da
cultura digital
(EFO8LPO02) Justificar diferengas ou
semelhancas no tratamento dado a uma Relagdo  entre
mesma informacdo veiculada em textos tEXtOS
diferentes, consultando sites e servicos de
checadores de fatos.
(EFO8LPO03) Produzir artigos de opinido, tendo
em vista o contexto de producdo dado, a Textualizacdao de
Producéo de defesa de um ponto de vista, utilizando| textos
textos argumentos e  contra-argumentos g argumentativos e
articuladores de coes&o que marquem relagdes| apreciativos
de oposicéo, contraste, exemplificacdo, énfase.
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
PRATICAS DE OBJETOS DE
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
O
(EFO8LPO4) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:| Fono-ortografia

ortografia, regéncias e concordanciasnominal e
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Andlise
linguistica/semidtica

verbal, modos e tempos verbais, pontuacdo
etc.

(EFO8LPO5) Analisar processos de formacéao
de palavras por composi¢cdo (aglutinacdo e
justaposicdo), apropriando-se de regras
béasicas de uso do hifen em palavras
compostas.

Léxico/morfologia

(EFO8LPO6) Identificar, em textos lidos ou de
producdoproépria, 0os termos constitutivos da
oracao (sujeito e seus modificadores, verbo e
seus complementos e modificadores).

(EFO8LPO7) Diferenciar, em textos lidos ou de
producdo propria, complementos diretos e
indiretos de verbos transitivos, apropriando-se
da regéncia de verbos de uso frequente.

(EFO8LPO08) ldentificar, em textos lidos ou de
producédoprépria, verbos na voz ativa e na voz
passiva, interpretando os efeitos de sentido de
sujeito ativo e passivo (agente da passiva).

(EFO8LPQ9) Interpretar efeitos de sentido de
modificadores (adjuntos adnominais — artigos
definido ou indefinido, adjetivos, expressfes
adjetivas) em substantivos com fungdo de
sujeito ou de complemento verbal, usando-o0s
para enriquecer seus propriostextos.

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de
producdo prépria, efeitos de sentido de
modificadores do verbo (adjuntos adverbiais —|
advérbios e expressdes adverbiais), usando-os
para enriguecer seus préprios textos.

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de
producdoprépria, agrupamento de oragbes em
periodos, diferenciando coordenacdo de
subordinacéo.

(EFO8LP12) Identificar, em textos lidos,
oracOes subordinadas com conjuncdes de uso
frequente, incorporando-as as suas proprias
producdes.

Morfossintaxe

(EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial:  conjuncbes e  articuladores
textuais.

(EFO08LP14) Utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesdo sequencial (articuladores) e
referencial (Iéxica e pronominal), construcdes

passivas e impessoais, discurso direto e

Semantica
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indireto e outros recursos
adequados ao género textual.

expressivos

(EFO8LP15) Estabelecer relagbes entre partes
do texto, identificando o antecedente de um
pronome relativo ou o referente comum de uma
cadeia de substituicdes lexicais.

Coeséao

(EF08LP16) Explicar os efeitos de sentido do
uso, em textos, de estratégias de modalizagéo
e argumentatividade (sinais de pontuacéo,
adjetivos, substantivos, expressfes de grau,

verbos eperifrases verbais, advérbios etc.).

Modalizacdo

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
®)

Leitura

(EF89LPO01) Analisar os interesses que movem
o campo jornalistico, os efeitos das novas
tecnologias no campo e as condicBes que
fazem da informagdo uma mercadoria, de
forma a poder desenvolver uma atitude critica
frente aos textos jornalisticos.

(EF89LP02) Analisar diferentes praticas (curtir,
compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
pertencentes a diferentes géneros da cultural
digital (meme, gif, comentario, charge digital
etc.) envolvidos no trato com a informacgéo e
opinido, de forma a possibilitar uma presenca
mais critica e ética nas redes.

(EF89LPO03) Analisar textos de opinido (artigos
de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais,
charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de
formacritica e fundamentada, ética e respeitosal
frente a fatos e opinides relacionados a esses
textos.

(EF89LPO0O4) Identificar
avaliar

teses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em
textos argumentativos do campo (carta de
leitor, comentério, artigo de opinido, resenha

critica etc.), posicionando-se frente a questéo

e

controversa de forma sustentada.

Estratégia de
leitura: apreender
0S sentidos
globais do texto

Apreciagao
réplica

€
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(EF89LP05) Analisar o efeito de sentido
produzido pelo uso, em textos, de recurso &
formas de apropriacdo textual (parafrases,
citacbes, discurso direto, indireto ou indireto
livre).

(EF89LP06) Analisar o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracéo do titulo, escolhas lexicais,
construcdes metaforicas, a explicitagdo ou &
ocultacdo de fontes de informacédo) e seus
efeitos de sentido.

Efeitos de
sentido

(EF89LPQ7) Analisar, em noticias, reportagens
e pecas publicitarias em véarias midias, 0s
efeitos de sentido devidos ao tratamento e &
composi¢cdo dos elementos nas imagens em
movimento, a performance, a montagem feita|
(ritmo, duragdo e sincronizagdo entre as
linguagens - complementaridades,
interferéncias etc.) e ao ritmo, melodia,
instrumentos e sampleamentos das musicas €
efeitos sonoros.

Efeitos de sentido

Exploragéo da|
multissemiose

Producéo
textos

de

(EF89LP08) Planejar reportagem impressa e
em outras midias (rddio ou TV/video, sites),
tendo em vista as condi¢cdes de producdo do
texto — objetivo, leitores/espectadores, veiculos
e midia de circulacao etc. — a partir da escolha
do fato a ser

Estratégia de
producao:
planejamento  de
textosinformativos

aprofundado ou do tema a ser focado (de
relevancia para a turma, escola ou
comunidade), do levantamento de dados e
informac@es sobre o fato ou tema — que pode
envolver entrevistas com envolvidos ou com
especialistas, consultas a fontes diversas,
analise de documentos, cobertura de eventos
etc. -, do registro dessas informacdes e dados,
da escolha de fotos ou imagens a produzir ou &
utilizar etc., da producdo de infogréficos,
quando for o caso, e da organizacdo
hipertextual (no caso a publicacdo em sites ou
blogs noticiosos ou mesmo de jornais

impressos, pormeio de boxes variados).
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(EF89LP09) Produzir reportagem impressa,
com titulo, linha fina (optativa), organizacao
composicional (expositiva, interpretativa e/ou
opinativa), progressdao temdatica e uso de
recursos linguisticos compativeis com as
escolhas feitas e reportagens multimidiaticas,
tendo em vista as condi¢cdes de producao, as
caracteristicas do género, os recursos e midias
disponiveis, sua organizacdo hipertextual e o
manejo adequado de recursos de captacdo €
edicdo de audio e imagem e adequacgdo &
norma-padrao.

Estratégia de
producéo:
textualizacdo  de

textos informativos

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo
em vista as condi¢des de producdo do texto —
objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midial
de circulagéo etc. —, a partir da escolha do tema
ou questdo a ser discutido(a), da relevancia
para a turma, escola ou comunidade, do
levantamento de dados e informagdes sobre &
questdo, de argumentos relacionados &
diferentes posicionamentos em jogo, da
definicdo — o que pode envolver consultas 4
fontes diversas, entrevistas com especialistas,
analisede textos, organizacdo esquematica das
informagBes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizan
para convencer os leitores.

Estratégia de
producao:
planejamento
textos
argumentativos

apreciativos

de

e

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pecas €
campanhas publicitarias, envolvendo o0 uso
articulado e complementar de diferentes pecas
publicitarias: cartaz, banner, indoor, folheto,
panfleto, anuncio de jornal/revista, para
internet, spot, propaganda de radio, TV, a partir

Estratégias de
producéo:
planejamento,

textualizacéo,

da escolha da questdo/problema/causa reviséo e edicdo
significativa para a escola e/ou a comunidade| de textos
escolar, da definicdo do publico-alvo, das pecas| publicitarios
gue serdo produzidas, das estratégias de
persuasdo e convencimento que serao
utilizadas.
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(EF89LP12) Planejar  coletivamente &
realizacdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse -coletivo,
com regras acordadas e planejar, em grupo,
participacdo em debate apartir do levantamento
de informacbes e argumentos que possam
sustentar o posicionamento a ser defendido (o Estratégias de
que pode envolver entrevistas  com Producao:
especialistas, consultas a fontes diversas, o planejamento e
registro das informacdes e dados obtidos etc.), participacdo  em
tendo em vista as condigbes de producdo do debatesregrados
debate - perfil dos ouvintes e demais
participantes, objetivos do debate, motivacdes
para sua realizacdo, argumentos e estratégias
de convencimento mais eficazes etc. e
participar de debates regrados, na condicao de
membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou
sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador,
como forma de compreender o funcionamento
do debate, e poder participar de formal
convincente, ética, respeitosa e critica e
desenvolver uma atitude de respeito e diadlogo
para com as ideias divergentes.

(EF89LP13) Planejar entrevistas orais com
pessoas ligadas ao fato noticiado, especialistas
etc., como forma de obter dados e informacdes| Estratégias de
sobre os fatos cobertos sobre o tema oul Producéo:
questdo discutida ou teméticas em estudo, planejamento,
levando em conta o género e seu contexto de| realizagaoe edicéo
producdo, partindo do levantamento de de entrevistas
informacdes sobre o entrevistado e sobre a orais

tematica e da elaboracdo de um roteiro de
perguntas, garantindo a relevancia das
informagbes mantidas e a continuidade
tematica, realizar

entrevista e fazer edicdo em audio ou video,
incluindo uma contextualizacdo inicial e uma|
fala de encerramento para publicagcdo da
entrevista isoladamente ou como parte
integrante  de reportagem  multimidiatica,
adequando-a a seu contexto de publicacdo e
garantindo a relevancia das informacles
mantidase a continuidade temética.
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Andlise
linguistica/semidtica

(EF89LP14) Analisar, em textos
argumentativos e propositivos, 0s movimentos
argumentativos de sustentacdo, refutacdo e
negociagdo e o0s tipos de argumentos,
avaliando a forcal/tipo dos argumentos
utilizados.

Argumentacao:
movimentos
argumentativos,
tipos de argumento
e forca
argumentativa

(EF89LP15) Utilizar, nos debates, operadores
argumentativos que marcam a defesa de ideia|
e de dialogo com a tese do outro: concordo,
discordo, concordo parcialmente, do meu ponto
de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

Estilo

(EF89LP16) Analisar a modalizacdo realizada
em textos noticiosos e argumentativos, por
meio das modalidades apreciativas,
viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locu¢fes adjetivas,
advérbios, locugcbes adverbiais, oracoes
adjetivas e adverbiais, oragdes relativas
restritivas e explicativas etc.,, de maneira a
perceber a apreciacaoideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posi¢cdes implicitas ou

assumidas.

Modalizacao

CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
®)

Leitura

(EF89LP17) Relacionar textos e documentos
legais e normativos de importancia universal,
nacional ou local que envolvam direitos, em
especial, de criangas, adolescentes e jovens —|
tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos,
a Constituicdo Brasileira, o ECA -, e &
regulamentacdo da organizacéo escolar

— por exemplo, regimento escolar -, a seus
contextos de produgdo, reconhecendo e
analisando possiveis motivacdes, finalidades e
sua vinculacdo com experiéncias humanas e
fatos histéricos e sociais, como forma de
ampliar a compreensao dos direitos e deveres,
de fomentar os principios democréaticos e uma
atuacao pautada pela ética dal
responsabilidade (o outro tem direito a uma|

vida digha tanto quanto eu tenho).

Reconstrucdo do
contexto de
producao,
circulagcéo e
recepcéo de textos
legais €
normativos
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(EF89LP18) Explorar e analisar instancias e
canais de participacdo disponiveis na escold
(conselho de escola, outros colegiados, grémio
livre), na comunidade (associacdes, coletivos,
movimentos, etc.), N0 municipio ou no pais,
incluindo formas de participacdo digital, como
canais e plataformas de participacdo (como
portal e-cidadania), servicos, portais €
ferramentas de acompanhamentos do trabalho
de politicos e de tramitacdo de leis, canais de
educacdo politica, bem como de propostas e
proposi¢cdes que circulam nesses canais, de
forma a participar do debate de ideias e
propostas na esfera social e a engajar-se com
a busca de solucbes para problemas ou
guestbes que envolvam a vida da escola e da|
comunidade.

Contexto de
producéo,

circulagcéo €
recepcédo detextos
e praticas
relacionadas a

defesa de direitos
e a participacag
social

(EF89LP19) Analisar, a partir do contexto de
producdo, a forma de organizacdo das cartas
abertas, abaixo-assinados e peticdes on-line
(identificacdo dos signatarios, explicitacdo da
reivindicagdo feita, acompanhada ou ndo de
uma breve apresentagdo da problematica e/ou
de justificativas que visam sustentar a
reivindicagdo) e a proposi¢do, discussdo e
aprovacdo de propostas politicas ou de
solugbes para problemas de interesse publico,
apresentadas ou lidas nos canais digitais de
participacdo, identificando suas marcas
linguisticas, como forma de

Relagéo entre|
contexto de|
producédo e

caracteristicas
composicionais e
estilisticas dos
géneros

Apreciagéo
réplica

€

possibilitar a escrita ou subscricdo consciente
de abaixo- assinados e textos dessa natureza e
poder se posicionar de forma critica €
fundamentada frente as propostas

(EF89LP20) Comparar propostas politicas e de
solucdo de problemas, identificando o que se
pretende fazer/implementar, por que
(motivagdes, justificativas), para que (objetivos,
beneficios e consequéncias esperados), como
(acdes e passos), quando etc. e a forma de
avaliar a efichcia da proposta/solucéo,
contrastando dados e informagbes de
diferentes fontes, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢bes, de forma|
a poder compreender e posicionar-se
criticamente sobre os dados e informacbes
usados em fundamentacdo de propostas e

analisar a coeréncia entre os elementos, de

Estratégias €
procedimentos de
leitura em textos
reivindicatérios ou
propositivos
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forma a tomar decisdes fundamentadas.

Producéo de textos

(EF89LP21) Realizar enquetes e pesquisas de
opinido, de forma a levantar prioridades,
problemas a resolver ou propostas que possam
contribuir para melhoria da escola ou dal
comunidade, caracterizar
demanda/necessidade, documentando-a de
diferentes maneiras por meio de diferentes
procedimentos, géneros e midias e, quando for
0 caso, selecionar informacbes e dados
relevantes de fontes pertinentes diversas (sites,
impressos, videos etc.), avaliando a qualidade
e a utilidade dessas fontes, que possam servir
de contextualizacdo e fundamentacdo de
propostas, de forma a justificar a proposi¢éo de
propostas, projetos culturais e acgbes de
intervencao.

Estratégias de
producao:
planejamento
textos
reivindicatorios ou

propositivos

de

Oralidade

(EF89LP22) Compreender e comparar as
diferentes posi¢Oes e interesses em jogo em
uma discussdo ou apresentacdo de propostas,
avaliando a validade e forca dos argumentos e
as consequéncias do que esta sendo proposto
e, quando for o caso, formular e negociar
propostas de diferentes naturezasrelativas a
interesses coletivos envolvendo a escola ou
comunidadeescolar.

Escuta

Apreender 0
sentido geral dos
textos

Apreciacao e
réplica
Producao/Propost

a

Andlise
linguistica/semiética

(EF89LP23) Analisar, em textos
argumentativos, reivindicatorios e propositivos,
0S movimentos argumentativos utilizados
(sustentacdo, refutacGo e  negociacdo),
avaliando aforca dos argumentos utilizados.

Movimentos

argumentativos €
forca dos
argumentos

Leitura

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo
o recorte das questdes, usando fontes abertas
e confiaveis.

Curadoria de

informacé&o

(EF89LP25) Divulgar o resultado de pesquisas

: ~ ) Estratégias de
por meio de apresentagfes orais, verbetes de escrita:
enciclopédias colaborativas, reportagens de o

) o o > textualizacéo,
divulgacdo cientifica, vlogs cientificos, videos
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Producéao
textos

de

dediferentes tipos etc.

revisdo eedicdo

(EF89LP26) Produzir resenhas, a partir das
notas e/ou esquemas feitos, com o manejo
adequado das vozes envolvidas (do
resenhador, do autor da obra e, se for o caso,
também dos autores citados na obrad
resenhada), por meio do uso de paréfrases,
marcas do discurso reportado e citacdes.

Estratégias de
escrita:
textualizacao,
revisdo eedicao

Oralidade

(EF89LP27) Tecer consideragdes e formular
problematizagbes pertinentes, em momentos
oportunos, em  situacbes de  aulas,
apresentacao oral, seminario etc.

Conversacéao
espontanea

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas
digitais, apresentacfes multimidias, videos de
divulgacdo cientifica, documentarios e afins,
identificando, em funcdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese
final que destaque e reorganize os pontos ou
conceitos centrais e suas relacdes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexfes
pessoais, que podem conter duavidas,
guestionamentos, consideracdes etc.

Procedimentos de
apoio a
compreensao

Tomada de nota

Analise
linguistica/semiética

(EF89LP29) Utilizar e perceber mecanismos de
progressao tematica, tais como retomadas
anafdricas (“que, cujo, onde”,

Textualizagédo

pronomes do caso reto e obliquos, pronomes
demonstrativos, nomes correferentes etc.),
cataforas (remetendo para adiante ao invés de
retomar o j& dito), uso de organizadores
textuais, de coesivos etc., e analisar o0s
mecanismos de reformulacdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgacdo do
conhecimento.

Progressao
tematica

(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto
e hiperlinks em textos de divulgacéo cientifical
gue circulam na Web e proceder a remissao 4

conceitos e relacdes por meio de links.

Textualizacéo
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(EF89LP31) Analisar e utilizar modalizacéo
epistémica, isto é, modos de indicar uma
avaliacdo sobre o valor de verdade e as
condicbes de verdade de uma proposicéo, tais
como os asseverativos — quando se concorda] Modalizagéo
com (“realmente, evidentemente, naturalmente,
efetivamente, claro, certo, l6gico, sem duvida”
etc.) ou discorda de (“de jeito nenhum, de
forma alguma”) uma ideia; e o0s quase-
asseverativos, que indicam que se considera o
conteudo como quase certo (“talvez, assim,
possivelmente, provavelmente,
eventualmente”).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS DE OBJETOS DH
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
®)

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusodes,
retomadas) entre os textos literarios, entre] Relagdo  entre
esses textos literarios e outras manifestacées textos

artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, mausica), quanto aos temas,
personagens, estilos, autores etc., e entre 0
texto original e parddias, parafrases, pastiches,
trailer  honesto, videos-minuto, vidding,
dentreoutros.

Leitura (EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas| Estratégias  de
dos géneros e suportes — romances, contos

contemporaneos, minicontos, fabulas| leitura
contemporaneas, romances juvenis, biografias oL
romanceadas, novelas, cronicas visuais, Apreciacao €

narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de o
suspense, poemas de forma livre e fixa (como replica
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre
outros, expressando avaliacdo sobre o texto
lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores.
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Reconstrucdo da
(EF89LP34) Analisar a organizacdo de texto| textualidade e

dramatico apresentado em teatro, televisao, compreensdo dos
cinema, identificando e percebendo os sentidos| efeitos de sentidos
decorrentes dos recursos linguisticos € provocados pelos
semidticos que sustentam sua realizagdo como| ysos de recursos
peca teatral, novela, filme etc. linguisticos e

multissemioticos

(EF89LP35) Criar contos ou crbnicas (em
especial, liricas), cronicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, Construgéo da
dentre outros, com tematicas proprias ao textualidade
género, usando os conhecimentos sobre os
constituintes estruturais e recursos expressivos
Producao de tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e,
textos no caso de producdo em grupo, ferramentas de
escrita colaborativa.

(EF89LP36) Parodiar poemas conhecidos da
literatura e criar textos em versos (como
poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras,
microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de| Relagao entre
poemas), explorando o uso de recursos textos

sonoros e semanticos (como figuras de
linguagem e jogos de palavras) e visuais (como
relacbes entre imagem e texto verbal e
distribuicdo da mancha gréafica), de forma 4
propiciar diferentes efeitos de sentido.

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

PRATICAS DE OBJETOS DH
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
©)

(EF89LP37) Analisar os efeitos de sentido do
Andlise uso de figuras de linguagem como ironia| Figuras dey
linguistica/semiotica | eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, linguagem

dentre outras.

CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

PRATICAS DE OBJETOS DH
LINGUAGEM HABILIDADES CONHECIMENT
©)
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Leitura

(EFO9LPO1) Analisar o fenbmeno da
disseminacdo de noticias falsas nas redes
sociais e desenvolver estratégias pard
reconhecé-las, a partir da verificacao/avaliacdo
do veiculo, fonte, data e local da publicacao,
autoria, URL, da analise da formatacdo, da
comparacéao de diferentes fontes, da consulta 4
sites de curadoria que atestam a fidedignidade
do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

Reconstrucdo do

contexto de
producéo,

circulagéo e
recepcao de

textos.

Caracterizacdo do
campo jornalistico
e relacdo entre os
géneros em
circulagdo, midias
e praticas d4
cultura digital

(EFO9LP02) Analisar e comentar a cobertural
da imprensa sobre fatos de relevancia social,
comparando diferentes enfoques por meio do
uso de ferramentas de curadoria.

Relagéo entre|

textos.

Producéo
textos

de

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo
em vista o contexto de producdo dado,
assumindo posi¢cdo diante de tema polémico,
argumentando de acordo com a estruturd
prépria desse tipo de texto e utilizando
diferentes tipos de argumentos - de
autoridade, comprovacdo, exemplificacdo
principio etc.

Textualizagdo de
textos
argumentativos e

apreciativos

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

PRATICAS
LINGUAGEM

DE

HABILIDADES

OBJETOS DH
CONHECIMENT
©)

Analise
linguistica/semidtica

(EFO9LPO4) Escrever textos corretamente, de
acordo com a norma-padrdo, com estruturas
sintaticas complexas no nivel da oracéo e do
periodo.

Fono-ortografia

(EFO9LPO5) Identificar, em textos lidos e em
producbes proéprias, oracfes com a estrutura
sujeito-verbo de ligacdo- predicativo.

(EFO9LPO6) Diferenciar, em textos lidos e em
producdes préprias, o efeito de sentido do uso
dos verbos de ligagdo “ser”, “estar”, “ficar”,

“parecer” e “permanecer’.

(EFO9LPO7) Comparar o uso de regéncia
verbal e regéncia nominal na norma-padrdo
com seu uso no portugués brasileiro coloquial
oral.

Morfossintaxe
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(EFO9LPO8) Identificar, em textos lidos e em
producdes proprias, a relagdo que conjuncdes
(e locugbes conjuntivas) coordenativas €
subordinativas estabelecem entre as oracdes
gueconectam.

(EFO9LPQ9) Identificar efeitos de sentido do| Elementos

uso de oracdes adjetivas restritvas € notacionais  da
explicativas em um periodo composto. escrita/morfossint
axe

(EFO9LP10) Comparar as regras de colocagao
pronominal na norma-padrdo com 0 Seu uso no B
portugués brasileiro coloquial. Coesao

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial  (conjuncbes e  articuladores
textuais).

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, _
caracterizando-os segundo a conservagdo, ou Variagéo

ndo, de sua forma gréfica de origem, avaliando| linguistica
a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.

Os guadros acima apontam as habilidades a serem desenvolvidas nos anos finais do
ensino fundamental, considerando o conhecimento necessario para 0 ingresso no ensino
meédio. Dessa forma, cada campo de atuacdo apresenta 0s objetos de conhecimento
ligados as préaticasde linguagem, referentes a cada ano. E preciso lembrar que algumas
habilidades serdo consolidadas apenas ao final do 9° Ano e seu desenvolvimento sera
sequencial e progressivo. As sugestdes de atividades e planejamento serdo apresentadas

no caderno pedagdgico.

1.1.6 Praticas Didatico-Metodoldgicas

Propdem-se aquialgumas sugestbes de praticas metodologicas/pedagdgicas que
podem ser exploradas pelos professores como forma de auxiliar no ensino da Lingua

Portuguesa, na perspectiva contemporanea.
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1.1.6.1 Multiletramentos

Ler e escrever sdo habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania. Sendo
assim, a unidade escolar tem a responsabilidade de ampliar a competéncia leitora e
escritora dos estudantes diante da sociedade atual e tecnologica em que vivem, visto que
associa a cada dia novas formas de letramento e de socializacao da informacao.

Kleiman (2010, p.381) explica muito bem essa fungcdo da escola, quando diz: “Se
aceitarmos que o letramento do aluno € a funcéo primeira da escola, entéo é o letramento
0 principio estruturador do curriculo”.

Sao muitas as dificuldades que os aprendizes da Educacgéo Béasica enfrentam no dia
a dia, portanto, é importante que os docentes insiram em suas aulas um ensino e
aprendizagem mais significativos.

As transformagdes na sociedade e nas formas de comunicagdo indicam novos
caminhos para o ensino, ja que as necessidades de aprendizagem ndo sao mais as
mesmas. Foi introduzido um cenério de novos habitos e valores e principalmente de novas
formas de interagéo e a teoriados multiletramentos surge mediante essas mudancas.

Para que a sociedade atual funcione, precisa partir de uma diversidade de
linguagens, de midias e de culturas e tudo isso deve ser trabalhado na unidade escolar.
Assim, surgem os multiletramentos. E importante que as diferentes praticas de leitura e de
escrita que fazem referéncia ao universo do aluno sejam incorporadas as praticas de
ensino e aprendizagem de lingua materna. Dessa forma, os alunos serdo preparados
para a atuacdo em sociedade em contextos reais. E imprescindivel pensar em um ensino
voltado & formacéao critica e consciente dos aprendizes, preocupado ndo s6 com 0 ensino
da estrutura da lingua, porém, principalmente,com o conhecimento sobre o funcionamento
da linguagem como pratica discursiva de naturezasocial.

O conceito de multiletramentos vai além das nocdes de letramento e de letramentos
multiplos, uma vez que, mais do que evidenciar diferentes abordagens de ensino, a
unidade escolar precisa formar cidadaos capazes de analisar e debater acerca da
multiplicidade de culturas e de canais de comunicacdo que os cercam, podendo, entéo,

participar de forma ativa da esfera publica, seja no aspecto profissional ou pessoal.
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As diferentes linguagens e a veiculacdo dessas em variados formatos e midias
exigem outras estratégias de leitura que permitem ao leitor produzir sentidos (ROJO,
2012). A linguagem € primordial para explicar as maneiras de significar. Desse modo, a
utilizacdo dos multiletramentos em sala de aula implica que os estudantes se envolvam
nas discussdes, de forma critica.

Diante da influéncia das novas tecnologias, sdo necessarias novas praticas para dar
contada multiplicidade de linguagens dos textos que circulam socialmente. E importante
incluir o uso de videos, audios, tratamento da imagem, edicdo e diagramacdo nas
metodologias de ensino(ROJO, 2012). Ainda segundo esta autora, a unidade escolar deve
acrescentar o que se chama de repertdrio de mundo do aluno, ou melhor dizendo, da
cultura local que esse estudante leva para a sala de aula. O que é apresentado na midia
de massa, 0 que € visto na internet, deve ser colocado em diédlogo, ja que significam tanto
aos jovens.

Ha uma variedade de géneros novos que podem ser aproveitados em sala para
enriquecer as aulas de leitura e redacdo, como o videoclipe, a WebQuest que, se bem
utilizada, pode se tornar uma ferramenta que auxiliara os alunos a desenvolver pesquisas.
Os e-mails, chats, blogs, videos-conferéncia, foruns de discussédo, homepage, hipertexto,
infogréficos, filmes e séries exibidos pela TV, canais fechados, aplicativos (netflix,
youtube, e outros) e muitos outros recursos disponiveis na Internet fazem parte da
comunicacéo eletrénica e podem ser trabalhados pelos professores de Lingua Portuguesa
gue desejem inserir seus alunos no processo evolutivo de aprendizagem, aliando, entao,
0 ensino ao prazer da comunicagao digital.

A leitura é uma pratica comum nas comunidades urbanas, do campo, indigenas e
guilombolas e, naquelas onde pode se contar com 0 acesso a internet, € possivel ampliar
esse trabalho por meio de variados géneros discursivos que sao importantes para a
manutencao do habito de leitura, pelo dinamismo, por possibilitar varias formas de serem
trabalhados didaticamente, facilitando a aprendizagem. Isso lembra uma reflexdo de
Bakhtin, acerca das discussdes de género, que informa que as possibilidades se

desenrolam a partir da atividade decada individuo. De acordo com Bakhtin (1996, p.280),
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A riqueza e a variedade dos géneros do discurso séo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a proépria esfera
se desenvolve e fica mais complexa.

O celular é um suporte que permite a circulacdo dos mudltiplos textos
multissemiédticos. Entdo, a partir de um trabalho com o aplicativo WhatsApp, por exemplo,
pode-se ter um maiorcontato com a variedade cultural dos alunos dessas comunidades.
Sendo assim, como afirma Merije (2012, p. 40), da “[...] unido entre tecnologia e educacao
podem nascer oportunidades de ensino significativas para o educador e o educando”.

Os multiletramentos estdo em evidéncia nas esferas sociais e culturais e oferecem
recursos que promovem a transformag¢ao no ensino de leitura e de escrita. Os desafios
sdo grandes, por isso € preciso que o docente adote novas metodologias pedagoégicas com
0 objetivode acompanhar os géneros emergentes, e todas as transformacdes pelas quais
0s géneros ja existentes sofrem no meio digital, para que possa despertar o interesse do
estudante e o gosto pelo aprendizado.

1.1.6.2 Novos Letramentos

O mundo contemporaneo se modifica constantemente e de maneira extremamente
veloz, tornando-se cada vez mais tecnoldgico. Caracteristica que tem influenciado
diretamente no modo como o individuo convive na sociedade, devido a necessidade que
as tecnologias trouxeram de se adquirir novas habilidades, as quais os pesquisadores
Lankshear e Knobel (2002) denominaram de novos letramentos.

Nesse sentido, a educacdo tem sido fortemente influenciada pela presenca da
tecnologia, e, consequentemente, das novas exigéncias de uma sociedade altamente
letrada, porque essas tém desafiado a maneira tradicional de se ensinar e aprender na
escola regular, principalmenteno que se refere ao ensino de lingua portuguesa.

Nessa direcdo, Lankshear e Knobel (2007, 2008, 2011) e Knobel e Lankshear (2002)

esclarecem que as novas praticas letradas sdo aquelas que exigem de nés um “novo
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ethos”.

Para os referidos pesquisadores, o “novo ethos” equivale a distintos estilos de
prioridades, apreciacdes e valores constituidos a partir de contato com novas praticas
letradas, que sédo diferentes dos letramentos convencionais e mais conhecidos. Isto
porque, € necessario considerar que as novas praticas letradas requerem do individuo a
constituicdo de um discurso participativo, colaborativo e distribuido. Tais habilidades
dificilmente sdo exigidas nos letramentos convencionais, uma vez que estes apresentam
certa linearidade, isto €, os discursossao constituidos a partir de certa ordem (CHARTIER,
2002).

Tudo isso possibilita a constituicdo de um novo espaco de ser/ agir, visto que as
normas e regras estabelecidas para a constituicdo dos discursos presentes nos novos
letramentos sdo sempre atuais e menos estaveis que aquelas de letramentos
convencionais.

Nessa acepcao, Lankshear e Knobel (2007) reconhecem que tais circunstancias
apontampara o fato de que a distingdo de ethos entre os letramentos convencionais e 0s
novos letramentos esta relacionada com fatos sociais e histéricos ocorridos em espacos
fragmentados e acompanhados pela necessidade de uma nova mentalidade, como
também de novos posicionamentos, tanto dos leitores quanto dos autores.

Cabe ressaltar que o éxito da inclusdo da tecnologia na sala de aula esta muito além
da simples aquisicdo ou acesso a equipamentos de Ultima geracdo, pois € necessario,
principalmente, que o professor esteja preparado para interagir com um novo tipo de
mentalidade que a maioria dos estudantes possui atualmente: a da Web 2.0. Os
pesquisadores Lankshear e Knobel (2007) denominam a referida mentalidade como
“ciberespacial-pés-industrial”.

Para esses estudiosos, as caracteristicas dessa mentalidade estdo diretamente
ligadas asdo novo ethos, as quais ja foram mencionadas no inicio desse tépico. Em outras
palavras, disporda mentalidade Web 2.0 é permitir que o processo de ensino/aprendizagem
de lingua portuguesa por meio dos novos letramentos ocorra considerando a logica do
ciberespaco, o qual € descentrado, aberto e fluido.

Nessa ldgica, o conhecimento jamais esta centralizado, e sim distribuido. Por essa

razdo, as praticas de autoria sdo compartilhadas e colaborativas, como também a
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inteligéncia é desenvolvida de forma colaborativa e ndo mais de modo particularizado. No

entanto, Rosa (2016, p.54) salienta que:

Um dos principais problemas colocados por Lankshear e Knobel
(2007) e também presente nas consideracdes de Warschauer e
Ware (2008), € que muitas vezes as pessoas trazem para O
ciberespaco concepg¢fes da mentalidade 1.0, a mentalidade fisico-
industrial. Isto quer dizer que as affordances’do meio digital s&o
muito limitadas se, mesmo conectados, mantermos o modelo de
mentalidade que valoriza a centralizagdo, a produgéo/inteligéncia
individual e a autoria/conhecimento reservados apenas aos
especialistas e suas instituicbes. Agir dessa forma no ciberespaco é
diminuir o potencial das novas praticas letradas ali presentes,
impedindo a expanséo de suas possibilidades de significacéo.

Portanto, vale frisar que na sociedade contemporanea, na qual ha uma infinidade de
novos letramentos, € imprescindivel que o professor se aproprie dos conhecimentos
tecnolégicos e da mentalidade Web 2.0, j& que ndo € mais concebivel que a escola ainda
defenda o pensamento de que o professor € o Unico detentor do conhecimento e
transmissor do saber, pois se faz necessario que o ensino/aprendizagem de lingua
portuguesa ocorra também na perspectiva dos novos letramentos, garantindo, assim, que

0 estudante seja capaz departicipar,contribuir, criar, recriar e inovar conectado em rede.

Em consonancia com essa perspectiva, pode-se entender como Rosa (2016, p. 54)
gue “pensar na escola dos novos letramentos significa, para nés, refletir e problematizar
conceitos como novo ethos e cultura digital e de que forma essas perspectivas
influenciam a reestruturacdo curricular que visa as diversas affordances das novas

tecnologias”.

Nesse sentido, este Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso orienta
gue os professores de Lingua Portuguesa levem para a escola os modos de conceber e
agir por meioda linguagem tal qual no mundo online/virtual, ou seja, que propiciem um
espaco de ensino/aprendizagem, no qual considerem a inteligéncia como coletiva e facam

uso da infinidade de recursos e midias, com o intuito de instigar os estudantes a
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produzirem sentidos e significados a partir do contexto e de forma coletiva, tanto dentro
guanto fora da sala de aula. Nessa direcdo, considera-se pertinente destacar aqui as
opinides dos pesquisadores Lemke (1998); Chartier (1999) e Rojo (2012), os quais
esclarecem que, ao levar os textos multimidiaticos para a sala de aula, o professor deve ter
o entendimento de que h& a necessidadetambém de mudancas significativas nos modos
de ler, compreender e produzir textos, como também na forma de circulacdo social
desses textos. Logo, é fundamental que ensinar aos estudantes ler de forma diferente no
espaco virtual, isto porque os novos letramentos apresentam uma multiplicidade de
linguagens e, consequentemente, de significados, os quais requerem capacidades do
leitor para interpreta-los. Portanto, a unidade escolar sera, de fato, umespaco em que
propiciara a participacéo de todos.

Rosa (2016) explica que Cope e Kalantzis (2000) abordam o “agir’ no meio digital.

Segundo a pesquisadora, essa atitude é vista pelos autores como um dos aspectos

provenientesdos novos letramentos. E como exemplo,

[...] os autores citam videogames nos quais podemos ser as personagens
principais de uma narrativa; o Youtube e outros sites de videos que
permitem estrearmos nosso proprio “show”, compartilharmos videos
caseiros e divulgar trabalhos como mash- ups, remixes, tutoriais etc.;
a Wikipedia que, ao contrario das enciclopédias que traziam um
conhecimento definitivo construido por especialistas (conhecimentos
tidos como os verdadeiros), é construida, revisada e editada “pelas
maos” dos préprios usuarios; a ampliacdo da possibilidade de escrita
colaborativa/multiautoral por meio de ferramentas on-line de producéo
textual, como o Google Docs (ROSA, 2016, p.58).

’Affordance termo oriundo do inglés, sem traducdo atualmente no portugués, mas que, neste contexto,
poderia ser facilmente traduzido por "reconhecimento” ou "oportunidade", é a qualidade de um objeto que
permite ao individuo identificar sua funcionalidade sem a necessidade de prévia explicagdo, o que ocorre
intuitivamente (por exemplo, uma macaneta) ou baseado em experiéncias anteriores (por exemplo, 0s
icones de um programa de computador, os quais geralmente sdo escolhidos dentro do universo do nosso
cotidiano, de acordo com a funcdoa que se  destinam originalmente). Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Affordance.
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Diante de tais consideracfes, os professores de lingua portuguesa podem
depreender que o modelo de texto que apresenta sentido finalizado e fechado ndo deve
mais ser concebidocomo objeto de ensino/aprendizagem na unidade escolar atual, posto
gue o0s textos presentes na sociedade contemporanea estdo condicionados a
experimentacdes, hibridizacdo, participacdo coletiva e quebra de regras.

Logo, ao assumir 0os novos letramentos como objeto de ensino/aprendizagem de
linguaportuguesa, tanto nos anos iniciais quanto finais do ensino fundamental, sem deixar
de lado asdiversidades presentes na oferta da educacdo basica, o professor de lingua
portuguesa estard assumindo um novo modo de fazer escola, uma vez que possibilitara
aos estudantes tornarem- se protagonistas de suas préprias praticas letradas, tanto na
escola quanto na vida, pois esse €0 nosso principal objetivo, porque o ethos dos novos

letramentos promove a inclusdo, garantindo,assim, que todos estejam “dentro”.

1.1.6.3 Letramento Digital

Discutir letramento digital na unidade escolar leva a indagar sobre qual o impacto
guea tecnologia causa na sociedade. Pode-se dizer que este impacto, principalmente na
educacédo, é bem significativo, levando em conta a gama de alteracbes de géneros e
textos que circulam nas midias e, consequentemente, sédo abordados na esfera escolar.

As mudangas ocorridas na sociedade, em virtude do advento das Novas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (NTIC), fazem repensar a maneira de ensinar. E
necessario introduzi-las nas praticas pedagogicas, considerando a conectividade que o0s
estudantes estdo inseridos e que gradativamente vao se tornando em um bom leitor
ubiquo®, e, assim, exigindo cada vez mais desenvolver praticas do letramento digital, que
na visdo de Coscarelli (2007) é aampliacdo do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital.

Para a autora, “[...] podemos dizer que, para cada alteragdo nas tecnologias de

escrita, deveriamos pensar em novos gestos e possibilidades cognitivas e, por extensao,
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em novas pedagogias” (COSCARELLI, 2007, p. 69). Portanto, para trabalhar os recursos
tecnologicos como ferramenta pedagdgica, se faz necessario compreender todas as
nuances do processo do letramento digital, uma vez que, ndo basta saber opera-los, é
necessario, saber por que, como e quando usar as NTIC. Ou seja, ndo € apenas usar
datashow, video ou lousa digital. E atribuir objetivo de aprendizagem a cada técnica
usada no processo ensino aprendizagem, que resulta em conhecimentos.

Ao repensar metodologias para inserir as NTIC, faz necessario refletir em como
construir um curriculo que contemple os interesses dos estudantes e as mudancas
ocorridas nos ultimos anos. Nesse contexto, trata-se de adotar praticas pedagogicas, em
uma perspectiva para além das teorias e técnicas, do conhecimento fragmentado, que
funcione como base epistemoldgica e amplie a visdo de mundo do estudante. Mas, como

materializar isto na préatica?Nesse sentido, Rojo (2012, p.38) orienta,

Para trabalhar nessa perspectiva, o professor deve engajar as
criangas no processo e tracar estratégias que as levem do

BN

conhecimento prévio a criagdo. Durante a criagdo, serd possivel
abordar curriculo escolar, o sistema de escrita, ampliar o repertério e
transitar pelas diversas modalidades e colegfes culturais.

Corrobora-se a colocacdo da autora, ao saber que utilizando ferramentas digitais,
ampliardo as possibilidades de ensino, porque se tem a opcéo de trabalhar com imagens,
navegar por textos web, utilizar animacdes para tornar a aprendizagem mais ludica, criar
blog e e-mail. Conforme Coscarelli (2007), a atividade de enviar e-mail € uma das
atividades que contribui para o letramento digital, pois 0s estudantes precisam preencher
formulario, criar senhas, controlar sua caixa de mensagens. Assim, propicia-se aos
estudantes o prazer de estarem manuseando o computador de forma autbnoma,
possibilitando-os experimentar o conhecimento de um novo modo, diferente das fontes

tradicionais de referéncia, que atualmente ndo tém muitosignificado para o estudante.

® Leitor “ubiquo” é aquele que, para Lucia Santaella (2010), consegue acessar ou trocar informacées com
seuspares, em qualquer lugar que ele estiver, uma vez que as mensagens sao simultaneas.

576

Pagina 935 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Mas, é necessario preparar o estudante para o novo formato e o novo suporte dos
textos multimidias, pois, conforme coloca Levy (1996), o progresso das novas tecnologias
gera habitos intelectuais de formalizacdo do conhecimento e a manipulacédo dos signos e
de representacdes linguisticas. Dentre estas formas, pode-se citar o hipertexto, que € uma
realidade palpavel no contexto digital, na qual a visdo do autor € um conjunto de links que

se deve tracarno percurso para saber aonde chegar,

O Hipertexto € um conjunto de nés ligados por conexdes. Os nés
podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de graficos,
sequéncias sonoras, documentos complexos que podem eles
mesmos ser hipertextos. Os itens de informagdo ndo sdo ligados
linearmente, com noés, mas cada um deles, ou a maioria, estende suas
conexdes em estrela, de modo reticular. Navegar em um hipertexto
significa, portanto, desenharum percurso em uma rede que pode ser
tdo complicada quanto possivel. Porque cadand pode, por sua vez,
conter uma rede inteira (LEVY, 1993, p.33).

Desse modo, ao pensar em trazer para a sala de aula os textos eletrbnicos, ou
explorar o hipertexto deve-se considerar que esta lidando com temporalidades e
espacialidades diferentes, onde as mesmas sao encurtadas, gerando diferentes
estratégias de leitura. Nesse sentido, contrapondo ao livro didatico, o computador, como
recurso multimidia, possibilita explorar uma simultaneidade de linguagens nao exploradas
no texto impresso. Porém, sem perder de vista que antes de decidir a metodologia, é
preciso ter em mente que, independente dos métodos, 0 que € mais importante € a
aprendizagem do estudante, ou seja, atentar aos principios que devem ser observados
dentro de uma proposta educativa mediada pela tecnologia.

Sob este viés, Coscarelli (2007, p. 94) faz um alerta para o uso adequado das NTIC,

Ao pensar no processo pedagoégico mediado pela tecnologia,
nao se pode esquecer que a centralidade da acao deve estar
nos sujeitos, e ndo na técnica. Esse é um fato de ordem
primitiva; é preciso ver primeiro a potencialidade do individuo; a
maquina é apenas um instrumento.
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Conforme a referida autora, a respeito dessa realidade tecnoldgica, € necessario
atentar e saber lidar com a imensa desigualdade econdmica e social que permeia nas
unidades escolares sobre as praticas mediadas por tecnologias, uma vez que “...] a
tecnologia digital vem se consolidando como pratica de uso da lingua a qual se associam
novos valores e regras de interagdo, que ndo podem ser negligenciadas pela escola”
(COSCARELLI, 2007, p. 235-236). Nessa perspectiva, € importante analisar e
compreender as dindmicas que estdo arraigadasno mundo tecnolégico e assim tracar
um projeto de ensino capaz de maximizar o aproveitamento dessas ferramentas como

ambientes de aprendizagem.

1.16.4 Interdisciplinaridade

Referencia-se a Jodo Cabral de Melo Neto no poema Tecendo amanha, como o

ponto de partida para a compreenséo do que € interdisciplinaridade,

Um galo sozinho ndo tece uma manha: ele precisard sempre de
outros galos.De um que apanhe esse grito que ele e o lance a outro;
de um outro galo que apanhe o grito de um galo antes e o lance a
outro; e de outros galos que com muitos outros galos se cruzem os
fios de sol de seus gritos de galo, para que a manha, desde uma teia
ténue, se véa tecendo, entre todos os galos. E se encorpando em tela,
entre todos, se erguendo tenda, onde entrem todos, se
entretendendo para todos, no toldo (a manhd) que plana livre de
armacgdo.A manhd, toldo de um tecido tdo aéreoque, tecido, se eleva
por si: luz baldo.

Esse poema remete a importancia de desenvolver praticas pedagdgicas que
possibilitem aos estudantes a proficiéncia nas praticas de linguagem, no seu contexto.
Nessa busca por constantes metodologias que propiciem uma melhora no ensino da
lingua, a interdisciplinaridade é uma das formas do professor desenvolver os objetos de
ensino para atingir o seu objetivo na aprendizagem.

Apresentam-se aqui algumas consideracdes a respeito da interdisciplinaridade na

perspectiva de Ivani Fazenda (2008, p.53), que “convida para uma nova visdo do
578

Pagina 937 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

processo educativo escolar a partir do didlogo entre as trés formas de conhecer que
envolve a interdisciplinaridade: saber, saber-fazer e saber-ser”. A autora também explica
pontos relevantes para a compreensdo da proposta interdisciplinar escolar que néo se
pode confundir com interdisciplinaridade cientifica (FAZENDA, 2008, Apud Lenoir, Sauve,
1998; Fazenda, 1992), “Na interdisciplinaridade escolar, as nog¢des, finalidades
habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de aprendizagem,
respeitando os saberes dos alunos e sua integracao” (FAZENDA, 2008, p.21).

Diante disso, essa proposta faz refletir as praticas, que durante muito tempo foram
de um curriculo compartimentado, assim, é mais do que necessario que a didatica ocorra
de maneira articulada e de forma coletiva, como ensina Jo&do Cabral de Melo Neto, ao

tecer uma manha.

1.1.6.5 Literatura Produzida em Mato Grosso no Ensino Fundamental®

A literatura, infantil ou n&o, ndo pode ser vista como “neutra” ou “inocente” quando
se discutem as “redes de transmissdo de ideias, gostos, debates, estimulos, rejeicdes,
experiénciase valores estéticos que criam uma linha de continuidade entre o passado, o
presente e o futuro da vida literaria de um pais” (MELLO, 2006). A literatura € uma
instancia de poder, na qual as relagbes sociais do mundo “real” sdo espelhadas nos
personagens, tempos e espacos, mediadaspela fantasia. No caso especifico da literatura
produzida em Mato Grosso, alguns autores apresentam sua obra utilizando o espago
geografico especifico do estado, com seus biomas, e aspectos culturais, como o linguajar
da baixada cuiabana em contraste com aquele trazido pelosmigrantes de diferentes partes
do pais, enquanto outros abrem méo dessa caracterizacdo regional e universalizam seu
discurso.

Importa, assim, apresentar a literatura produzida em Mato Grosso como espago
identitario, em suas multiplas manifestacdes culturais, uma vez que a materialidade do
discurso literario est4 na ruptura do mundo com a realidade, instaurada a partir da criagdo

de um universono qual o autor articula seu discurso de modo a adquirir existéncia real
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pela linguagem (BARTHES, 1970). Para tanto, considera-se o pensamento de Pound
(2006, p. 28), “Literatura é linguagem carregada de significado. Grande literatura é
simplesmente linguagem carregada de significado até o maximo grau possivel. Enfim,
literatura é novidade que PERMANECE novidade”. Nesse sentido, a literatura se apropria
de toda e qualguer matéria e a transforma em objeto de transmissao de ideias, ndo
havendo assuntos “literarios” e “nao-literarios”, tudo podeser artisticamente trabalhado por
meio da linguagem.

Reforca-se, aqui, a literatura como parte da construcéo da identidade, tomada como
fonte da experiéncia de um povo, valendo-se da matéria prima advinda das ciéncias
sociais, instituicbes produtivas e reprodutivas, além da memoria coletiva e fantasias
pessoais, aliados aos aparatos de poder e revelacdes de cunho religioso (MELLO, 2006).
E importante que o professor de linguagem compreenda a literatura como fruigéo, bem

como instrumento de representacao linguistica.

*A nomenclatura “Literatura Mato-Grossense” ainda estd em discussdo por diferentes motivos,
uma vez que a nocao de pertencimento estd muito mais ligada a aspectos afetivos e culturais do
gue geoespaciais. Por essa razao, optou-se pela nomenclatura “Literatura produzida em Mato
Grosso, evitando-se, assim, confrontos acerca da estética dessa insercao no sistema literério de
Mato Grosso.
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1.1.7 Avaliagao para as Aprendizagens

Inicia-se tema questionando os professores — Que avaliacdo almeja para 0 ensino
de Lingua Portuguesa? Qual o objetivo ao avaliar? O estudante tem claro o qué, como e
por que esta sendo avaliado? Todas essas indagacdes precisam estar respondidas
guando se escolhe a forma de avaliagéo.

Na BNCC (2017, p.17) espera-se que a avaliacao seja de forma a:

Construir e aplicar procedimentos de avaliagédo formativa de processo
ou de resultadoque levem em conta os contextos e as condi¢cfes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar
o desempenho da escola, dos professores e dos alunos.

Repensar avaliagdo € considerar mudancas que regem a unidade escolar,
primeiramente discuti-la em conjunto para transforma-la: valores, curriculo, conceitos
metodoldgicos, visdo politica e comunitaria. Uma reflexdo conjunta sobre avaliagdo
propicia uma compreensao “do ser escola, do ser educador e do ser educando. O avaliar
para promover fundamenta-se em taisreflexdes”, segundo Hoffmann (2011, p. 10).

E preciso considerar a finalidade da avaliagdo no planejamento da pratica de ensino,
para conseguir produzir a acdo/reflexdo/acdo. Reitera-se aqui com as palavras de
Vasconcellos(1998, p.79)

Considerando que o conhecimento novo se da a partir do prévio, ha
necessidade de oaluno se expressar e de o professor acompanhar
essa expressdo para poder com ela interagir, favorecendo sua
elaboragdo em niveis mais abrangentes e complexos. A avaliacdo vai
se incorporando no proprio trabalho de sala de aula, pois o melhor
método de avaliacdo € o método de ensino.

A avaliacdo é um percurso que se da de forma continua, conjunta e reflexiva,

581

Pagina 940 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

considerando sempre o estudante como o ponto fundamental do ensino/aprendizagem,
uma vez que € ele o autor e reprodutor das préaticas sociais mediadas pela lingua. E
preciso considerar aprogressao e as limitacdes de cada estudante, lembrando que néao se

pode avaliar da mesma forma, esperando o mesmo resultado.
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1.2. Componente Curricular Arte — Ensino Fundamental — Anos Iniciais

A arte € um dos componentes curriculares que compdem a area de linguagem, como
tal, possui uma gama de teorias e reflexdes sobre o objeto arte como producdo humana.
Desde os primordios da humanidade, o ser humano vem se valendo de suas producoes
artisticas para interagir com o meio em que vive, assim como para deixar mensagens

para seus descendentes.Sobre esse ponto, Azevedo Junior assim observa:

Arte é conhecimento, e partindo deste principio, pode-se dizer que é
uma das primeiras manifesta¢cdes da humanidade, pois serve como
forma do ser humano marcar sua presenca criando objetos e formas
gue representam sua vivéncia no mundo, o seu expressar de ideias,
sensacgdes e sentimentos e uma forma de comunicagdo (AZEVEDO
JUNIOR, 2007).

Ao conceituar Arte, pode-se dizer que é a atividade humana ligada a manifestacdes
de ordem estética ou comunicativa, realizada a partir da percepcao, das emocdes e das
ideias, que tem como o objetivo estimular essas instancias da consciéncia e dar
significado uanico e diferente para cada obra. Ao que dispde a BNCC, é preciso conhecer a
definicAo de Arte como uma linguagem cujo interesse primeiro € o de produzir beleza,

intrinsecamente relacionada coma intencionalidade do artista que a produz.

A arte surgiu com os primérdios da humanidade, se revelou com suas
primeiras ac¢les, principalmente através de seu trabalho, condicao
necessaria para sua sobrevivéncia, em que o homem utiliza a
natureza transformando-a. As pinturas rupestres, também
caracterizavam essas primeiras formas de acdo, demonstrando que
o homem da caverna, naquele tempo, j& interesse em se expressar
de maneira diferente (FISCHER,1983).

Todavia, conceituar a arte é nao é facil. Dentre os diferentes conceitos, a Arte € vista

como uma experiéncia humana de conhecimento estético que transmite e expressa ideias
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e emocdes, por isso, para a apreciacdo da arte € necessario aprender a observar, a
analisar, a refletir, a criticar e a emitir opinides fundamentadas sobre gostos, estilos,
materiais e modos diferentes de fazer arte (AZEVEDO JUNIOR, p. 7, 2007).

Entdo, ao fazer Arte o0 homem cria um objeto artistico que ndo precisa ser uma
representacao fiel das coisas no mundo natural ou vivido e, sim, como as coisas podem
ser, deacordo com a sua visdo, ou seu desejo. Baseado nisto, a funcédo da arte e o seu
valor estdo na representacdo simbodlica do mundo humano.

Considerando tais pressupostos, se concebe a arte como um complexo que possuli
um sentido amplo intrinseco a cultura e que se revigora nas relacdes entre o ser humano
e 0 seu entorno. Portanto, ha um processo de troca de conhecimento, de valores, de
simbolos e de signos proprios desse saber que compde a experiéncia e a estética dentro
de um determinado contexto. A partir dos fragmentos de manifestacbes artisticas,
conforme afirmam os pesquisadores da Arte, da Antropologia, Historia, € possivel
identificar caracteristicas peculiares de diferentes grupos sociais, no que diz respeito as
manifestacdes culturais no decorrer da historia.

A arte € um conhecimento intercambiado nos processos de mudanca e de
transformacao dos contextos de espaco e tempo. Assim sendo, toma-se como ponto de
partida a concepcédo de aprendizagem em arte. A partir das teorias do desenvolvimento
cognitivo humano, de Jean Piaget e de Vygotsky, estruturaram-se também teorias sobre a
construcdo do conhecimento artistico. Os pressupostos da Gestalt trouxeram suas
contribuicdes para o entendimento de que h4 um processo crescente de aprendizagem
artistica.

Para abordar as concepc¢des de aprendizagem em arte e 0S marcos teoricos que
empreendem estudo sobre o tema, buscamos partir da compreensado de Elliot (2005)
sobre as dimensdes que fazem parte do processo de criacdo artistica, e em que medida
tais dimensdes podem ou devem acontecer para contribuir no processo de aprendizagem
do componente Arte e suas respectivas modalidades.

A compreensdo da aprendizagem artistica perpassa de forma indispensavel pelo
modo como se aprende a criar as formas artisticas, as formas visuais, musicais, e de
movimento em arte, assim como conhecer 0s aspectos que contribuem para a

compreensao da arte. Ao se conceber a arte enquanto campo de conhecimento proprio,
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se considerard a aprendizagem artistica como um saber pautado na experiéncia, na
vivéncia, na construgdo de conceitos que, por meio dela, se articulam e dao suporte a
uma diversidade de outros conhecimentos.

Eisner Elliot aborda as dimensdes da aprendizagem artistica nos aspectos produtivo,
critico e cultural. Acrescenta que o desenvolvimento de um saber artistico ndo acontece
de maneira automatica e isolada, pois € de ordem complexa e se constréi num processo
de ensino, assim como os demais conhecimentos no contexto da educacdo. Nesse
sentido, importa trazer as contribuicbes de Dewey no que se refere a sua visédo
pragmética na aquisicdo de conhecimentos em arte, pois considera a experiéncia como
fator preponderante num caminho crescente de aprendizagem.

A partir de tais consideracdes, compreende-se que esta aprendizagem se da numa
relacdo entre sujeitos menos experientes com sujeitos mais experientes, como pressupde a
teoria sociointeracionista de Vygotsky (2007), quando sugere a zona de desenvolvimento
proximal na interacdo professor-aluno. A psicologia Gestaltista contribui também na
construcdo das teoriasda aprendizagem artistica, principalmente na abordagem de Elliot
sobre a aprendizagem artistica, ancorada nos pressupostos de Arnheim que afirma que
cognitivamente o processo de maturacdo do adulto propicia maior capacidade de
discriminagao das qualidades sobre objetos e fenbmenos.

No que se refere ao processo crescente de aprendizagem em arte, de acordo com a
Gestalt, a crianca percebe primeiramente as generalidades, no seu processo de
maturacdo, passaa cada vez mais perceber sutilezas, ou seja, a aprendizagem se da a
partir do macro para o micro,isso nas rela¢des entre as qualidades, e a tendéncia seria
perceber, identificar estruturas mais complexas no objeto de arte, quando adulto. Nesse
aspecto, tanto Dewey como Elliot pontuamque aquilo que o sujeito aprende vai depender,
em parte, de tudo aquilo que foi possibilitado aele experimentar, formando, assim, a sua
estrutura de referéncia e as representacdes que se construiu a partir dessas estruturas.

Orientados por essas teorias, da Gestalt, da Cognicdo, da Educacédo e da Arte, sao
pensadas politicas que regulamentam o ensino de arte como componente curricular
obrigatério.Na vigéncia da LDB 9393/96, os PCN sé&o construidos com a funcéo de sugerir

um norte para o curriculo brasileiro:
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A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepcao estética, que caracterizam um modo préprio
de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: o aluno desenvolve
sua sensibilidade, percepcédo e imaginacéao, tanto ao realizar formas
artisticas quanto na acao de apreciar e conhecer formas produzidas
por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes
culturas (PCN, Arte, p. 19).

Se a educacdo em Arte realmente se viabiliza dentro das consideragdes acima
propostas,o professor dessa area tem um grande compromisso no processo de formagéao

dos estudantes.

121 Marcos Legais

Fazendo uma retrospectiva na historia da educacao brasileira, mas especificamente
no ensino da Arte em suas diferentes linguagens, pode-se compreender como esse ensino
comecoua ser idealizado e implementado em termos da legislagéo educacional nacional.

No Brasil, a Arte enquanto disciplina, s6 se desenvolveu porque visava a um
desenvolvimento artistico pleno do individuo e, quando do surgimento do movimento
Educacédo por meio da Arte. O seu inicio se deu através de importantes movimentos
culturais, ligados a Arte e Educacao no século XIX e a partir de 1920 ocorreram muitas
mudancas.

Ferraz e Fusari (2009) afirmam que o fator determinante para a formacdo de
profissionais na area do ensino de arte foi a criagdo de centros artisticos, como a Escola
das Belas Artes do Rio de Janeiro, o Conservatério Dramético em Salvador e a presenca
da MissdoFrancesa e de artistas europeus. Ja no século XX, outros fatores contribuiram

para a expansao

do ensino de Arte, como 0s sociais, educacionais e culturais. A Semana da Arte
Moderna, em 1922, foi outro marco importante, pois deu inicio ao movimento modernista

no Brasil, quando um grupo de artistas plasticos e intelectuais se reuniu no Teatro

590

Pagina 949 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Municipal de Sao Paulo, onderealizaram recitais de musicas e poesias, palestras e dancas
e exposicoes de pinturas, esculturase arquitetura.

No ano de 1946, através da Constituicdo Liberal, foi aprovada a elaboragdo de um
estatuto que viria a estabelecer as diretrizes e as bases da educagao nacional. Para
atender a determinacéo preconizada na Constituicdo, Clemente Mariani, entdo ministro da
Educacao e Saude, determinou a formacédo de uma comissdo composta por educadores
para elaborar o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Porém,
somente em 1948 o projetofoi encaminhado para o Congresso, permanecendo em arquivo
até 1949. O Congresso, por suavez, ndo deu prosseguimento as discussfes sobre a hova
Lei de Diretrizes e Bases da EducacaoNacional, resultando na paralisacdo do projeto por
mais de uma década para sua aprovacao.

Somente em 20 de dezembro de 1961, a Lei 4024/61 foi sancionada, instituindo,
assim, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo. Essa Lei estabelecia uma nova
estrutura paraos curriculos do ensino primario e médio. Sob essa lei, 0 ensino da Arte
estava restrito ao desenho e ao canto orfeGnico nas matrizes curriculares da maioria dos
estados e municipios para o ensino primario. J& no ensino médio, o Art. 38, Inciso IV do
Capitulo I, Titulo VII reduz o ensino de arte as atividades complementares de iniciacao
artistica, ndo obrigatérias.

Em 11 de agosto de 1971, em pleno regime militar do Presidente Médici, foi
publicadaa Lei de Diretrizes e Bases n°. 5.692. O cenario era de um governo que estava
desenvolvendo politicas de expansdo econdmica e recebendo influéncias de tendéncias
neoliberais e tecnicistas. Através desta lei, a Arte foi incluida de forma obrigatoria no
curriculo escolar, ndo como disciplina, mas, sim, como atividade educativa, pois a énfase
era dada ao processo expressivoe criativo dos estudantes. Porém, essa obrigatoriedade
do ensino de Arte ndo garantiu de fato que os estudantes tivessem acesso a ela, haja
vista o0 numero deficitario de profissionais preparados para atender tal demanda. Esse
contexto ndo permitiu um maior aprofundamento do sentido artistico e estético envolvido
na area.

Para atender a essa demanda de falta de profissionais capacitados para o ensino de
Arte,em 1973 foram criados os primeiros cursos de Licenciatura em Educacao Artistica,

gue eram estudados por dois anos e que visavam formar os futuros professores de
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Educacéo Artistica habilitados em Musica, Teatro, Artes Plasticas e Danca. A polivaléncia
no ensino de Arte se mostrou insuficiente, pois ndo deu conta de formar profissionais que
fossem capazes de atuar nas quatro areas devido ao ndo aprofundamento em nenhuma

delas.

Na década de 1980, surge o movimento Arte-Educacdo que procurou resolver o
problema de identidade do professor de Arte, normatizando a area do conhecimento
especifico com questdes voltadas ao ensino da Arte. Os Arte-Educadores foram assim
denominados por participarem diretamente com esse movimento. Os objetivos
pedagogicos da Arte-Educacao foram os de retomar a integracdo do fazer artistico da
apreciacdo da obra de arte e seu contextohistérico e cultural.

Com a promulgacao da Constituicdo Federal em 1988, os educadores responsaveis
por modificagdes no ensino de Arte buscaram reconhecimento da disciplina através da
criacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que tornou o ensino de
Arte um componente obrigatério na Educacédo Basica, através da Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 em seu art. 26, § 2°. Os movimentos Educacgéo Através da Arte e 0
Arte-Educacédo apoiaram todo esse processo de busca por melhorias do ensino de Arte
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio, compreendendo toda a Educacédo Basica.
Com isso, a Arte se consolidou nas escolas, ndo mais como Educacédo Artistica e, sim,
como uma disciplina, possuindo conteudos proprios, deixando de ser apenas uma simples
atividade para se tornar parte da cultura e de maneira significativa.

Em 18 de agosto de 2008 foi sancionada a Lei n°. 11.769 que altera o paragrafo 26
da Lei 9.394/96, incluindo a obrigatoriedade do ensino de Musica na Educacédo Basica.
Apos a implantagéo dessa lei, uma mobilizagdo em favor do ensino das outras linguagens
artisticas foiiniciada, foi elaborado um Projeto, fixando as diretrizes e bases da educacao
nacional para instruir, como contetdo obrigatério no ensino de Artes, a MUsica, as Artes
Plasticas e as ArtesCénicas. Esse projeto foi encaminhado para a Camara dos Deputados
em 23 de marco de 2010, buscando alterar os paragrafos 2° e 6° do artigo 26 da Lei n°.

9.94/96, este ainda aguarda aprovacao.

122. Contribuicdes da Arte para o Desenvolvimento Integral
592

Pagina 951 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

A BNCC preconiza que se deve considerar a arte como expressividade do ser
humano,imprescindivel a vida, numa atitude de estabelecer niveis de comunicac&o, critica
social, externalizagdo de sentimentos e da revelagcdo de intencionalidades. Esse
pressuposto leva em consideracdo que a arte esta presente na vida do ser humano e
deve ser abordada na escola. Assim, indica a necessidade de compreender a
realidade na analise das contradicdes do capitalismo e o quanto as determinacdes
sociais, culturais, econbmicas e politicas definem as condigbes concretas para a
educacédo, encaminhando para uma sociedade mediada pela culturado capital que gera,

entre outras coisas, as desigualdades sociais.

Com base na literatura, entre pesquisas e teorias que ao longo dos anos foram e
ainda estao sendo construidas, € possivel perceber as contribuicdes da arte no processo
de humanizacdo do individuo, no que diz respeito as construcdes éticas, religiosas,
socioafetivas eestéticas.

E nesse movimento de ensinar e aprender, pautados na necessidade de se
despertar a consciéncia para a arte como formadora do humano, que o estudante vai
encontrar condicdes de desenvolver a profundidade da sua expressdo e construir o
conhecimento em arte que envolve o fazer e pensar artisticos e estéticos.

Assim, 0 ensino de arte nas escolas necessita ser pensado a partir das diferentes
possibilidades de trabalho como meio de formacdo dos sentidos humanos, o que
certamente contribuira para o desenvolvimento de uma atitude critica frente ao mundo
gue cerca o estudante envolvido neste processo.

Na medida em que a experiéncia estética mobiliza a dimensao sensivel (estésica) do
saber, a educacao dos sentidos sera apreendida como educacao estética, como forma de
realizacdo da esséncia humana que é a sua liberdade ou omnilateralidade.

A tarefa de aliar o conhecimento inteligivel ao saber sensivel pode ser desenvolvida,
trabalhando com os conhecimentos artisticos produzidos e acumulados historicamente
pela humanidade. Assim sendo, a educacdo é fundamental para a formacdo do ser
humano no que diz respeito a aspectos socioculturais. Nesse sentido, Favaretto ressalta a
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importancia da arte naformacdo humana, portanto inserida no processo de educacao do

sujeito.

Assim, é preciso fazer outras perguntas antes de se assumir as
ideias consensuais quedizem respeito tanto a consideragdo unanime
de que a arte tem uma funcdo na educacdo, através do papel que
desempenha, e de que ela é indispensavel a formacao integral do
educando, quanto a propria maneira de se entender o que quer dizer
arte eo que quer dizer formacao, para que a suposta contribuicdo de
uma a outra tenha a importancia que se lhes atribui (FAVARETTO,
p.227).

Dessa forma, espera-se que traga a tona fatores que foram colocados de lado
devido ao modelo atual de sociedade. Esses fatores sdo relativos a afetividade e podem
ser desenvolvidos a partir de uma abordagem do curriculo de Arte, possibilitando a
apropriacdo dos de principios estético-éticos para auxiliar o ser humano no processo de
entendimento do outro. E necessarioreconhecer o valor fundamental da arte na vida dos
seres humanos. A arte pode educar para a sensibilidade, para a expressao humana e para
o didlogo das coisas tangiveis com as intangiveisno cotidiano.

No que diz respeito as realidades brasileiras, nelas inclui-se o estado de Mato
Grosso, ha que se refletir nos principios estéticos e éticos de aprender com o outro.
Nesse sentido, € importante destacar que os estudos e pesquisas sobre Multiculturalidade
e Interculturalidade colaboram sobremaneira como base para defender a arte como
componente fundamental dos processos subjetivos e intersubjetivos na construgao do
sujeito.

A considerar as ideias de Lépes (2012), quando afirma que ndo ha estado que néo
seja multicultural ou multiétnico, e olhar para o atual cenario mato-grossense, € perceptivel
gue este seja eminentemente multicultural e multiétnico. Os processos de migragdo
interna e externa e o vasto territério foram terrenos férteis para que viessem povos de
distintos lugares, sejam de dentro do pais ou de outros paises passassem a cCompor 0 povo
de Mato Grosso. Esse movimento de fato contribuiu, para que na contemporaneidade o
estado se apresente com culturas peculiares em cada uma de suas regioes.

Antes de conceber ou delimitar diferencas entre os grupos sociais dos quais se
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compde o estado, € preciso pontuar que as producfes artisticas de cada povo séo

construcdes a partir davisdo de mundo nele engendrado.

123. Exteriorizagao das CriagOes Subjetivas

Toda e qualguer criacdo artistica perpassa pela subjetividade humana. A
subjetividade € comum a todo individuo. Entretanto, sdo as praticas subjetivas que
asseguram as idiossincrasias, ora profundamente marcadas de criticidade social, ora pela
expressdo de sentimentos, ora pela exaltagdo de vivéncias, intencionalidades ou
elementos de contemplacdo.Sao pelas criagbes subjetivas que se podem observar tragos
e nuances individuais no produto artistico. Portanto, cada pessoa que produz arte dota

a sua criacdo de suas marcas individuais.

Como as caracteristicas da escrita de cada estudante, que indicam tracos peculiares
e particulares, o produto artistico também revela tracos e comportamentos subjetivos a
cada ser humano. Portanto, ndo h& possibilidade de que os estudantes deem as mesmas
respostas a umaproposta de criagdo artistica. Havera sempre um traco, uma marca, um
vestigio que denote a autoria de determinado produto artistico. Mesmo no processo de
reproducdo de uma imagem, de um personagem, ou na execucdo de uma musica ou
danca, sempre havera a presenca da subjetividade daquele que executa a obra. Como

assevera Carlo Ginzburg, em seu livro Mitos Emblemas e Sinais — morfologia e historia:

Numa péagina do tratado de arquitetura, Filarete, depois de afirmar
qgue é impossivel construir dois edificios perfeitamente idénticos [...].
Aos olhos de um arquiteto europeu, as diferencas mesmo pequenas
entre dois edificios (europeus) eram relevantes [...]. Um arquiteto
tartaro, um etiope desconhecedor de arquitetura ou uma formiga
teriam  proposto  hierarquias diferentes. O  conhecimento
individualizante ésempre antropocéntrico, etnocéntrico, e assim por
diante especificado (GINZBURG 1989; p. 163-164).

Ao invés de homogeneizar o fazer artistico, o professor deve incitar estas diferencas,
a fim de que cada obra seja indicadora da autenticidade de seu criador. Assim, o produto
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artistico ndo se deterd exclusivamente as técnicas de producdo, porque estas servirdo
apenas de referenciais, para que o estudante possa ser estimulado no seu poder criativo.

Quando alguém apresenta dificuldade em produzir arte, em muitos dos casos, iSso
acontece pela dificuldade de exteriorizar seus sentimentos e subjetividades. Muitos
blogueios de ordem psicolégica ou interacional podem influenciar nesse processo de
exteriorizagao.

Tendo em mente essas dificuldades, o professor de arte deve desenvolver o poder
de fruicdo e andlise de seus estudantes, ao ponto de prepara-los para o processo criativo.
Desta maneira, cabe ao professor evocar sentimentos, ativar o senso critico e tornar
possivel a manifestacdo artistica de seus estudantes por meio da sensibilizagdo em
qualquer das modalidades da Arte. Para tanto, € importante que se estimule uma
interacdo proficua entre os estudantes, assim como a compreensdo dos temas e pontos

de vistas abordados no processo deproducéo artistica.

124. Interacdo Deleite

Apontada na psicologia como um fenbmeno que permite a certo numero de
individuos constituirem-se em grupo, e que consiste no fato de que o comportamento de
cada membro (deste grupo) se torne estimulo para o outro, a interacdo é um vocébulo
bastante em voga na pedagogia do século XXI.

As relacdes estabelecidas entre as pessoas ou mesmo entre os individuos e o meio
sdo dados importantes para a internalizacdo dos conhecimentos, sensibilizagdo estética,
e exteriorizacdo das criagdes subjetivas, além de corroborar para o processo de fruicdo e
analisedos produtos artisticos. Barbosa (1995 p. 16) afirma que, na educacéo, o subjetivo,
a vida emocional deve progredir ndo ao acaso; a arte € um conhecimento que precisa
oferecer educacao cognitiva e também emocional.

Quando se propbe uma interacdo deleite, as relagbes estabelecidas entre os
individuos que participam do grupo precisam ser consideradas dentro de uma dimensao
da satisfacdo coletiva, marcadamente saudavel e sensivel. Para que uma peca de teatro

possa ser apresentada, os ensaios do grupo de atores, bem como as reunibes com a
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equipe de apoio, devem ser tranquilos e produtivos. Se h& inquietacfes, discussdes
desnecessarias e imposicdo dos interesses individuais sobre a coletividade, dificilmente a
peca tera um resultado realmente promissor.

Observe, por exemplo, numa danca de saldo. Se a parceira ndo confia ou ndo aceita
plenamente o seu cavalheiro, o casal tera muitas dificuldades na execu¢cdo dos passos,
de maneira que a sequéncia e o resultado serdo prejudicados.

No canto coral, por exemplo, se ndo ha interacao, a divisdo de vozes, bem como a
execucao de algumas musicas podera ter sérios problemas. Mesmo numa mostra coletiva
de pinturas, desenhos ou fotografias os niveis de interacdo devem ser sempre
observados com cuidado.

Nos ultimos decénios, um dos temas recorrentes na escola é a pratica de bullying.
As tentativas de uma interacdo deleite estdo centradas exatamente no combate a esses
maus tratos. Assim, além de tornar as relacdes mais acessiveis no ambiente escolar,
essas praticas pedagdgicas favorecem enormemente o potencial criador do estudante.
Essas interacdes se propdem, inclusive, a dirimir preconceitos relacionados a cor, credo
ou orientacao sexual.

Num ambiente acolhedor, diante de uma proposta pedagdgica que estimule a
liberdadee o potencial criador do estudante, € muito provavel que determinadas barreiras
sejam quebradas, para que o estudante consiga se expressar artisticamente. E num
espaco saudavel como este que o professor poderd estimular o potencial critico do
estudante, a fim de que seus pupilos possam desenvolver um acurado poder de analise e
interpretacdo dos seus processos criativos, assim como dos colegas de turma, ou da

escola.

125. Analise e Interpretacdo dos Processos Criativos

Para a andlise e interpretacdo dos processos criativos é necessario fazer aflorar a
experiéncia sensivel do fruidor. Ao assistir a apresentagdo de uma obra como “O lago dos
cisnes” (Tchaikovsky, 1877), ninguém sem a sensibilidade devidamente agucgada

estarapronto para entender a batalha dos cisnes, ou compreender o apelo dramético e
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social de “O mercadorde Veneza” (Shakespeare, 1598), ou mesmo da épera “Wozzeck”
(Berg,1925), sendo esta ultima repleta de atonalidades, sob o tema da alienacdo e
loucura.

O mesmo acontece para a analise e interpretacdo de obras como as de Maurits
Cornelis Escher, “Céu e agua” (1938), “Répteis” (1943), “Queda d’agua” (1961) ou
“‘Relativity” (1953), que fogem aos padroes de preenchimento regular do plano e que
exploram o infinito, ou a representacdo de constru¢des impossiveis. Rompe-se com as
expressoes simplistas “Gostei!”, “Nao gostei!”, para dar vazdo a uma compreensao

apoiada no contexto, significacdo, expressividade de cada obra.

Um professor que estimula os seus estudantes a compreender 0s contextos, assim
como 0s processos em que cada obra foi criada, dota-os da capacidade de entender o
‘aqui e 0 agora” da obra de arte. O estudante passa a entender as motivacdes, as
afiliacbes e engajamentos dos artistas, bem como os escandalos causados por
determinadas obras, veiculadas por seus autoresnas sociedades das quais faziam parte,

ainda que seus pensamentos, em muitos dos casos, estivessem a frente de seu tempo.

Todos nés, quando vemos um quadro, somos fatalmente levados a
recordar mil e uma coisas que que influenciam o nosso agrado ou
desagrado. Na medida em que essas lembrangas nos ajudam a fluir
Nno que vemos, ndo temos por que nos preocupar. Sé quando alguma
recordacdo irrelevante nos torna preconceituosos, quando
instintivamente voltamos as costas a um quadro magnifico de uma
cena alpina porque ndo gostamos de praticar o alpinismo, é que
devemos sondar o nosso intimo para desvendar as razdes para a
aversao que estraga um prazer que, de outro modo, poderiamos ter
tido ( GOMBRICH, 2001,p.).

Conhecer tais circunstancias colabora para que o estudante, enquanto apreciador de
umaobra de arte, dialogue com o seu respectivo criador, de maneira que a analise e a
interpretacdo dos processos criativos de cada artista se revelem numa prazerosa
descoberta.

Estabelecer intertextos, didlogos entre artistas de outros tempos e de outras culturas,

emcontraste com artistas nacionais e locais, corroboram para elevar os niveis de analise
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ecompreensdo das dindmicas estéticas e sociais que uma obra de arte oferece.

Desta maneira, Willian Shakespeare, Cecilia Meireles ou Manoel de Barros, aos
olhos do estudante devidamente iniciado neste processo de anadlise e interpretacao,
compartilha das delicias da arte da escrita, em que desvelam personagens, narram
historias mirabolantes, seja na prosa, na peca de teatro ou na poesia. Da mesma forma,
bailarinos como Nijinsky, Ana Botafogo, ou os dancarinos da Flor Ribeirinha, que
ganharam o mundo em busca de reconhecimento, encontraram na danca a oportunidade
de apresentar sua arte. Como néo citar as pinturas de Piet Mondrian, ou de Hélio QOiticica,
ou Victor Arruda, num universo pictérico cheio de grandes nomes, aclamados pela
Histéria da Arte? E por que ndo se lembrar das belas vozes de Aretha Franklin, Elis
Regina ou Vanessa da Mata, que eternizaram em suas performances, cancdes que
marcaram época, eternizou paixdes e transbordaram coracdes apaixonados?

Todos esses artistas, todos esses contextos e circunstancias foram apresentados
para indicar que nao importa onde ou quando esteja o artista, se sua arte € genuinamente

criativa, suas obras sempre tocardo os cora¢cdes humanos.

126. Objetivos do Componente Curricular Arte

Conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular, o objetivo deste
componente curricular € desenvolver o pensamento artistico e a percepgdo estética,
caracterizando um modopréprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana, por meio
da sensibilidade, da percepcdo e da imaginacdo no dominio do conhecimento artistico,
necessario para compreender a arte como meio de humanizagédo da realidade. Essa

concepcao ja se tinha em mente na implantacdoda Arte como disciplina na LDB 9394/96.

Ap6s muitos debates e manifestacdes de educadores, a atual
legislacao educacional brasileira reconhece a importancia da arte na
formacdo e desenvolvimento de criancas e jovens, incluindo-a como
componente curricular obrigatério da educacdo béasica. No ensino
fundamental a Arte passa a vigorar como area de conhecimento e
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trabalho com as vérias linguagens e visa a formacado artistica e
estética dos alunos. A area de Arte, assim constituida, refere-se as
linguagens artisticas, como as Artes Visuais, a Musica, 0 Teatro e a
Danca (PCN Arte, 1997, p. 19).

E sabido que, dentro de um senso comum, conceber o fazer artistico e descrevé-lo
comoum tipo de conhecimento tdo necessario quanto os conhecimentos engendrados nas
ciéncias matematicas, por exemplo, tem desencadeado debates ao longo da histéria da
arte no contexto da educacao. Apoiado nos preceitos de Dewey, € possivel afirmar que
tanto o que fazer de um cientista quanto de um artista passam pela mesma ordem de
experiéncia. Em suas palavras, o autor afirma que tanto o artista pensa o que faz, como o

cientista torna em objeto aquilo que pensa, pois,

O pensador tem seu momento estético quando suas ideias deixam
de ser meras ideias e se transformam nos significados coletivos dos
objetos. O artista tem seus problemas e pensa enquanto trabalha.
Mas seu pensamento se incorpora de maneira mais imediata ao
objeto. Em funcéo do carater comparativamente remoto de seu fim, o
trabalhador cientifico opera com simbolos, palavras e signos
matematicos. O artista desenvolve seu raciocinio nos meios muito
gualitativos em que trabalha, e os termos ficam tdo préximos do
objeto que ele produz que se fundem diretamente com este.
(DEWEY, 1953 p.78)

Contudo, na educacédo brasileira, em seu processo de democratizacdo do ensino
regular, mesmo diante de todos os avancos da pedagogia contemporanea, o sistema
educacional brasileiro vem considerando como referenciais apenas as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica. Nesse contexto, a disciplina de arte é entendida por
muitos professores como um apéndice da programacgdo curricular e pedagoégica. As
atividades sdo observadas como acbes didaticas para se conseguir alcancar
determinadas habilidades nas mais diversas disciplinas.

As expressdes cénicas, em muitos dos casos, transformam-se em jogos para a
melhor compreenséo do conteudo de literatura, as artes visuais tornam-se exercicios de

analise de volumes e dimensdes, no campo da geometria, a musica apenas como uma
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ilustracdo de determinado evento historico ou social, a danga como uma atividade de
relaxamento ou de atividade dentro do calendario civico para o professor de educacgdo
fisica.

Percebe-se, aqui, que a esséncia da disciplina ou da criacdo artistica esta na
condicao simples de atividade para outro fim, como se este ultimo fosse maior, ou mais
coerente. Tais praticas podem, evidentemente, acontecer no cotidiano escolar, contudo, a
disciplina de arte ndo pode ser compreendida apenas nessa dimensédo. O ensino da arte
nao deve ser vinculado a uma acdo metodoldgica para auxiliar outra disciplina, e nem
como um mero passatempo, em que o0s professores solicitem para os estudantes a
“‘desenhar alguma coisa” ou para pintar um desenho fotocopiado.

O valor da arte na cultura escolar e na vida do estudante deve ser melhor
compreendido. A arte ndo deve ser entendida apenas como uma oportunidade para aliviar
as tensdes causadaspelas outras disciplinas, aquelas consideradas de maior relevancia.
Acima de tudo, a arte ndo pode estar vinculada apenas como pratica de ilustracdo de
fatos e eventos.

Em diversos contextos, quando a disciplina de arte ndo é entendida como uma
simples acéo didatica para outras &reas ou eventos, ela € vinculada a um estudo teorico
gue, em muitos dos casos, € meramente conteudistico, abstrato, cansativo e longe da
realidade do estudante. O componente curricular fica, entdo, desvinculado do seu objetivo
maior: o de oportunizar a sensibilidade artistica por meio da expressédo de sentimentos,
visdo de mundo e da interacdo, numa relacéo direta com a realidade do estudante.

Desta forma, a disciplina de arte deve exceder a essa desvalorizacéo,
marcadamente influenciada pela heranca cultural escolar que categoriza o fazer artistico a
um plano inferior as outras vivéncias epistemoldgicas e cientificas, uma vez que a
disciplina se ocupa da subjetividade e da experiéncia sensivel.

O fazer artistico, no componente Arte, estimula o desenvolvimento de processos
criativos expressos na dimensao estética, contribuindo para a formacéo do senso critico.
Contribui para estabelecer relacdes de individualidades, compreendendo suas
subjetividades. Para que isso aconteca, € necessario que o fazer artistico seja proposto
numa distancia segura da imposicdo de modelos padronizados, muitos deles carregados

de esteredtipos incorporados que diminuem a capacidade de criagdo e analise do
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estudante.

Segundo as Orientagbes Curriculares da Area de Linguagens da Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso, o fazer artistico € o momento de criacdo, de
releitura, de fazer, de repensar, de expressar-se artisticamente num espacgo-tempo para
criar. A arte, como forma de aprendizagem, oportuniza o estreitamento entre 0s povos ao
se conectarem de alguma forma pelas producfes artisticas. O cantar em grupo, por
exemplo, pode aproximar um grupo a partir de suas diferencas e semelhancas ao mesmo
tempo, mobilizando sentidos e emocdes. Nessa atividade, s&do articulados movimentos
“fisico, emocional, sensorial, estético e intelectual” (ZAMPRONHA, 2002, P. 23).

Quando o estudante observa obras de arte, é estimulado, e ndo obrigado, a escolher
uma delas como suporte de ideias para o seu trabalho artistico, o objeto de arte que
produziu é sempreum suporte interpretativo e ndo um modelo a ser copiado, reproduzido.
Dessa forma, o fazer artistico precisa explorar a sensibilidade, lidar com o jogo de
emocodes, transcender a ditadura da forma e dos conceitos, para tornar-se livre expressao
idiossincratica do estudante.

O fazer artistico deve propor ao estudante momentos em que perceba que muitas
das grandes obras, ainda que concebidas numa profunda exploracdo da sensibilidade de
seu criador, sdo dotadas de expressividade inteligivel, cuja comunicacdo entre artista e
fruidor se estabelece,rompendo as barreiras do tempo e do espaco, preservando a livre
expressao.

Antes de quaisquer analises, € necessario esclarecer as diferencas entre
experiéncias sensoriais e experiéncias sensiveis. Define-se aqui as experiéncias
sensoriais, todas aquelas relativas aos processos de ativagdo do sistema sensorial, ou
seja, as experiéncias que estimulam sentidos relacionadas ao ver, ao tocar, ao ouvir, ao
sentir o cheiro ou o sabor.

O prazer esta ligado puramente as sensagdes, em muitos casos, de efeito muito
mais bioldgico do que cultural. Quando se trata de experiéncia sensivel, estas estao
relacionadas aossentimentos, emocdes, experimentados pela suscetibilidade humana para
ofender-se, melindrar-se, rir, chorar, temer ou apresentar qualquer outro tipo de reacéo a
uma abordagem que lhe é feita.

Todo e qualquer processo de criacdo perpassa pelo repertdrio emocional. Ninguém
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gue seja impassivel a determinado assunto sera capaz de produzir qualquer objeto, seja
artistico ou mercadolégico, sem dota-lo de fraquezas e adiaforia. O fazer artistico esta
diretamente ligado a experiéncia sensivel. Quanto maior for a sensibilidade do artista,
mais profunda sera a traducéo da realidade ou do pensamento da sociedade em que ele
esta inserido.

E na experiéncia sensivel que se entra em contato com as mazelas sociais, com as
dindmicas do amor e do 6dio, com as inquietacdes psiquicas, com o0s valores morais e
emocionais, e consegue-se traduzir alegrias e tristezas em obras artisticas.

E pela experiéncia sensivel que se compreende determinadas obras, concebidas em
outros séculos, em outras culturas, mas que, em muitos casos, traduzem o estado de
espirito, aplacam ou enfurecem as emocgbes, e transportam as pessoas para

determinados mundos nos quais querem viver ou esquecer.

A experiéncia sensivel e que permite as obras nunca envelhecerem rompem as
fronteiras do espaco e aproxima a todos do fazer artistico auténtico. E pela experiéncia

sensivel que se exteriorizam ou se manifestam as criacdes subjetivas.

127. Principais Alternativas Metodoldgicas

Ao planejar, o professor tem que deixar claro por que ensinar Arte. Porque senso de
estética, sensibilidade e criatividade sdo habilidades que se aprende. E ndo existe melhor
ocasiao para isso do que nas aulas de Arte. No processo de desenvolvimento da
aprendizagem, a Arte € tdo importante quanto qualquer outro componente curricular.
Quando o estudante produz ou aprecia obras de arte, desenvolve sua percepcéo e
imaginacdo, dois recursos indispensaveis para compreender outras areas do
conhecimento humano.

Segundo as Orientacbes Curriculares da Area de Linguagens da Secretaria de
Estado deEducacgéo de Mato Grosso, o planejamento das a¢des educativas deve partir de
uma acao coletiva que envolve as areas de conhecimento, os saberes universalmente

construidos, as metodologias e a interacdo sociocultural, criando melhores condi¢cbes
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para o desenvolvimento e aprendizagens dos estudantes.

O trabalho coletivo marca o melhor momento para envolver todos os atores do
processo educacional na definicdo de objetivos e estratégias para o ano vigente. Diante
disso, para além dessa proposta, os professores devem estudar e se apropriar das
tendéncias, que servem de apoiopara a sua pratica pedagdgica e respeitar a realidade de
cada estudante, suas competéncias e suas habilidades.

O professor ndo deve usar apenas uma abordagem pedagdgica isoladamente, mas
se apropriar de todas para saber qual serd a mais eficaz de acordo com cada situacao e
para uma melhor qualidade de atuacdo. Considera-se que o ato de planejar € fundamental
para o processode ensino e aprendizagem, visto que, ao se pensar em planejamento, a
equipe pedagogica deve contemplar, principalmente, o contexto da educacgdo inclusiva,
gue deve ser continuo e colaborativo. Ao mesmo tempo, tem que valorizar os interesses e
atender as necessidades de cada estudante.

Trata-se de pensar em aulas desafiadoras para todos, com formas diversas de
apresentare explorar o curriculo. Muito mais do que determinar as unidades teméaticas dos
componentes curriculares, € hora de repensar a escola, seu papel e sua missdo. As
flexibilizacdes e/ou adequacdes inseridas na préatica pedagdgica devem contemplar para

diferenciar os meios e igualar os direitos.

Segundo Perrenoud (2001), grande parte das estratégias de ensino utilizadas pelo
professor deve ser adaptada as caracteristicas dos alunos, a composi¢céo da classe e a
historia das relacées entre os educandos e entre eles e o professor. Dessa forma, no
planejamento devem-se evidenciar as estratégias de ensino que determinem 0 qué,
guando e como ensinar.

Um plano de aula, ou uma sequéncia didatica pode contemplar regulagbes
organizativasnas habilidades, nas unidades tematicas, nos objetos de conhecimento, nas
estratégias, nos recursos ou na avaliacdo. Quando se frisa que é necessario pontuar o
gué ensinar, sugere-se analisar a partir de um olhar critico a aplicacéo e as dificuldades
de assimilacéo, com base nosParametros Curriculares Nacionais (PCN), as conquistas no
decorrer da histéria, na tentativa de contribuir para as possiveis mudancas no processo

ensino-aprendizagem.
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Analisar a metodologia na relacdo teoria/pratica dos conteudos, bem como as
propostas de avaliacdo das unidades tematicas com base nos Parametros Curriculares
Nacionais, a ética dos envolvidos no contexto escolar, discutindo as possibilidades de
negligéncias, propondo alternativas para a melhoria da qualidade do ensino e um bom
desenvolvimento e resposta ao conteudo proposto, na perspectiva de repensar a
qualidade do ensino, partindo do principio quea valorizagcao dos objetos de conhecimento
tem inicio no compromisso do profissional com a educacdo e suas consequéncias no
desenvolvimento soécio-historico-cultural.

E preciso que o planejamento da acio pedagdgica esteja adequado a realidade da
comunidade escolar. Esse planejamento deve ser alinhado ao PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) da unidade escolar. Para isso, a coordenacdo pedagdgica deve se manter
atualizada quanto as legislacfes, principalmente no que se refere as resolucbes dos
orgdos e secretarias de educacdo, que fiscalizam e mantém a regulamentacdo das
matrizes da Base Nacional Comum Curricular.

Sendo a principal referéncia do ensino da arte no Brasil, a proposta Triangular de
Ana Mae Barbosa engloba varios pontos de ensino/aprendizagem ao mesmo tempo,
entre os principais estéo: leitura da imagem, objeto ou campo de sentido da arte (analise,
interpretacdo e julgamento), contextualizacdo e prética artistica (o fazer). Por meio dessa
proposta, Ana Mae suprimiu, naquele momento, a abordagem da Estética por entender
gue o professor brasileiro ainda ndo estava preparado para trabalhar com contetudo tao
adensado.

Depois de alguns anos, o termo metodologia € revisto e Ana Mae passa a chama-lo
de proposta. Posteriormente, a partir de novas discussbes, a palavra proposta foi
substituida por abordagem. Independente dos esforcos em reparar equivocos conceituais,
caiu em lugar comumcomo Metodologia Triangular.

Nos conceitos apresentados por Ana Mae estdo impingidos 0s conceitos de
metodologias ativas para o ensino de arte, principalmente para a muasica e artes plasticas,
gue ainda reverberavam o ensino conservatorial da academia europeia, ensinando arte a
partir do plano técnico-filos6fico. Com novas ideias, no que diz respeito ao processo de

ensino e de aprendizagem em arte, fica a cargo dos cursos de Licenciatura, cada uma em
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sua respectiva modalidade da Arte, dar suporte ao egresso, como mediador na
construcéo do conhecimento em arte.

Antes de colocar em prética aquilo que € considerado necessario ao
desenvolvimento do conhecimento em Arte, o professor precisa definir e ter claro em sua
pratica pedagogica o publico a quem se destina, e 0 que se destina a esse publico. Para
isto, é necessario muitas vezesrecorrer a conceitos, investigar a especificidade da turma
em questdo, como faixa etaria, géneros, linguagem, gostos, para que sua articulacdo nédo
seja descabida ou mesmo rejeitada pelo grupo de sujeitos.

Vale ressaltar que sujeitos nascidos nesta época tém caracteristicas tecnolégicas, e
h& um estranhamento compreensivel quando este adentra aos prédios escolares e se
depara com atuacBes e empreendimentos em praticas que podem ser consideradas
arcaicas e retrogradas a esta geracdo. Portanto, experimentos e insercdes de tecnologias
nas aulas sdo bem-vindos e podem servir como meio de aproximagao entre 0s sujeitos,
pois estes podem ensinar a utilizagcdode itens que muitas vezes o professor desconhece,
mas sua utilizacdo so6 tera sentido se houverum obijetivo relacionado ao desenvolvimento
da aula.

Conforme a BNCC, os estudantes dessa fase, Ensino Fundamental — Anos Finais,
se deparam com desafios de maior complexidade, além de agregar uma faixa etaria de
transicdo entre infancia e adolescéncia, marcada por mudancas de transformacoes
biologicas, psicoldgicas, sociais e emocionais.

Contudo, como contribuicdo para os procedimentos metodolégicos sobre a fruicéo e
analise do objeto estético, cabe observar a importancia do uso das concepc¢des de Erwin
Panofsky, cuja teoria se debruca sobre as Artes Visuais, mas que podem ser aplicadas
muito satisfatoriamente as outras modalidades da Arte. Desse modo, uma analise calcada
nas consideracdes iconograficas descreveria as primeiras impressdes que sao obtidas em
cada obra.Séo os aspectos mais evidentes num objeto estético, observaveis por qualquer
espectador. Assim, um quadro da sagrada familia, seria apenas uma imagem de um casal
com uma crianca. Uma peca teatral sobre a tragédia de Romeu e Julieta apresentaria
somente duas familias antagonicas, com dois jovens desobedientes. A Nona Sinfonia de
Beethoven seria somente umamuasica longa para instrumentos e vozes, ou o preludio a

tarde de um fauno, seria tdo somente uma peca de balé dancada por um homem
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fantasiado. A iconografia corresponde no nivel de compreenséo e de anélise primario.

Num entremeio, ja saindo deste nivel mais béasico, pode-se observar o secundario,
em que detalhes sociais, culturais ou historicos, ainda de forma convencional, séo
compreendidos na obra. Assim, observa-se o desenho das auréolas, nos personagens da
sagrada familia, a diferenca de idade entre o marido (José€) e a esposa (Maria), bem como
a relacdo com o bebé diretamente apoiado nos bracos da mae, estabelecendo-se o
contato mais direto com a méae (suagenitora) do que com o0 senhor que a envolve (seu
tutor) que cuida e protege a ambos por ser omantenedor da familia. Na peca das familias
dos Montéquios e Capuletos, a verificagdo do poder social de cada familia, das
justificativas para o antagonismo, assim como do namoro entre os dois jovens
desobedientes.

Na Nona Sinfonia de Beethoven, a observacdo do uso de determinadas células
ritmicasque séo repetidas em outros timbres ou naipes, propondo unicidade na obra. Na
apresentacao do preludio, observa-se a forma como o personagem marca o ritmo da
musica, torna-se mais agressivo em alguns pontos, mais suscetivel em outros,
apresentando uma mensagem com o seu bailado. Ja no terceiro momento de andlise,
observa-se o significado intrinseco de cada obra. E a analise iconoldgica. Neste ponto, a
compreensdo sobre os valores biblicos de José, Maria, e 0 menino Jesus devem
representar as ponderagcdes narradas neste grande livro.

A histéria de uma Maria casada virgem com um carpinteiro muito mais vivido e que
cujo primogénito fora concebido pelo Espirito Santo, sem que o seu marido Ihe acusasse
de traicdo, ou qualquer tentativa de adultério, apresentam deste a fé deste homem em
Deus, assimcomo nas Sagradas Escrituras, ou mesmo no amor de sua jovem esposa. A
representacdo da inocéncia da crianga, para evidenciar que era a encarnacdo viva do
Deus Pai, e que viria, mais tarde, a se tornar o Messias, costuma ser observada nesta
crianga-simbolo.

A disposicao dos personagens na obra apresenta formas triangulares ou piramidais,
como a indicar Pai-Filho e Espirito Santo oferecem os toques finais para uma compreensao
gue, inicialmente, fora observada apenas como um casal com um bebé. Na tragédia de
Romeu e Julieta, a morte por amor, fruto do altruismo tomado ao extremo pelos jovens,

gue os levam para o outro plano as custas do bem querer que brotara em seus coracdes.
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Por mais que houvesse violéncia, vilania e célera entre os personagens de ambas as
familias, o casal alcancou a redencéo, enternecendo os coragcfes dos espectadores com
suas mortes desencontradas. Destino? Infortinio? Vitimizacdo? Ha perddo nestas
mortes? Morre-se por amor? Por serem familias diferentes, deveriam perpetuar o
antagonismo entre eles? Questfes como estas norteiam as analises mais intrinsecas
sobre 0s personagens e seus respectivos dramas. Na Nona Sinfonia de Beethoven, a
Gnica com a insercdo de canto coral, chamada de Ode a Alegria, a Unica também
inacabada, apresenta um compositor que, apesar de surdo, rende-se a satisfacdocausada
por uma grande musica. Uma musica majestosamente forte, cujos acordes apresentam
um compositor que faz as pazes com o mundo, apresentando a sua magnanimidade
como um artifice do seu oficio, celebrando a alegria em cada timbre ou naipe, comovendo
0 espectador, trazendo para a celebracdo desta alegria em todos os acordes de sua
sinfonia.

Por que ndo observar os movimentos do bailarino, fantasiado de fauno, bailando,
apresentando o0 seu regozijo numa extrema concordancia com a proposta de Sigmund
Freud, em que o onirico vem carregado de satisfacdo e éxtase, chegando ao apice num
orgasmo desenfreado que, mesmo sobre as vaias e protestos do publico escandalizado
de sua época, fizeram de Nijinski um dos mais inesqueciveis bailarinos da historia da
danca?

Esta é uma analise que foge ao primariamente observavel. S6 um observador
consciente pode desfrutar da obra em suas mais profundas e discretas nuances.
Desvendar cada pequeno simbolo, detalhe muitas vezes néo notado pelo grande publico,
permite a cada fruidor analista vislumbrar-se como coautor da obra analisada. Uma vez
gue compreende os fatos, bem como as situagfes em que ocorreram, as consequéncias
desencadeadas, assim como as causas que geraram tal problematica, um estudante
consciente deste processo de analise e fruicdo esta muito mais apto para encarar s
problemas que lhes sé&o apresentados cotidianamente.

N&o se trata apenas de ensinar a arte pela arte, mas de apresentar determinadas
obras que provoquem a reflexdo do estudante, desenvolvendo a sua forga, assim como
explorando a sua sensibilidade, para que ele possa amadurecer sua relacdo com as

coisas que o cercam.
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Apés andlise e consideracdes sobre o préprio sujeito protagonista das acdes a
serem realizadas, bem como quais elementos do saber a serem trabalhados, o professor
tem diante de si questbes e alinhamentos a serem realizados, para que sua acao seja
capaz de significar e (re) significar as aprendizagens em Arte, ao longo do
desenvolvimento do sujeito na fase de sua formacé&o na educacgéo basica de ensino.

Cabe ao professor, no momento de planejar, ter visdo abrangente sobre o processo
cognitivo de seus estudantes e propor, no processo de ensino, uma carga de sentidos em
gueos estudantes possam dar sentido a esse ensino na sua prépria experiéncia, de
maneira que contribua com a formacao do estudante. Este percebera que o conhecimento
gue é local pode ser também globalizado nos processos de rapida expansao de
informagdes na era da comunicagao.

Para que o ensino de Arte flua com resultados satisfatorios € necessario que nao
fique restrito a debates inflamados nas academias, seminarios, congressos entre outros e,
sim, seja uma realidade evidente nas salas de aulas. Tal eficacia se dara através da
disponibilidade de materiais adequados para as aulas préaticas, material didatico de
qualidade para dar suporte as aulas tedricas e da aplicacdo da disciplina por profissionais
formados na area, bem como pelo comprometimento do profissional.

Dentre as alternativas para melhoria do ensino, vale considerar a necessidade de se
ampliar os espacos e que 0s mesmos sejam apropriados, com pelos menos uma sala que
abranjatodas as modalidades do ensino de Arte: artes visuais (bancadas, pia, armarios,
suportes), dancga(barra, espelhos), masica (instrumentos musicais, equipamentos de sons)
e teatro. A ampliacdo do tempo/aula por semana € importante para melhor aplicacao e
assimilacao dos conteudos e disponibilidade de materiais especificos do componente.

Além disso, diante de tantas possibilidades tecnologicas, ndo se pode mais permitir
gueo professor fiqgue preso ao livro didatico e ao quadro, quando ha tanto a explorar sobre
os conhecimentos tecnoldgicos. E expressivo o quanto os estudantes estdo em busca de
novas informacgdes, por diversos meios de comunicacdo, como a televisdo, o radio, a
internet. Diante dessa realidade, cabe ao professor selecionar, avaliar, compilar e
processar as novas tecnologiaspara transformar o conhecimento em algo valido, relevante

para o desenvolvimento do estudante.
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128. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos do Conhecimento

UNIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS HABILIDADES CONHECIMENTO
PARA TODAS (EF69AR00.1MT) Conhecer a definicéo de L
ASMODALIDADES: |Arte como uma linguagem cujo interesse Definicdo  de
primeiro é o de produzir beleza, intrinsecamenteARTE
ARTES relacionada com a intencionalidade do artistal
VISUAIS; que a produz.
(EF69AR00.2MT) Reconhecer todas as As diferentes
DANCA; modalidades da Arte, vislumbrando entre elas, .00
. aguela que sera adotada como motriz do
- MUSICA; processo de ensino e aprendizagem.
ARTES (EF69AR00.3MT) Considerar a Arte como As
a0 expressividade do serhumano, imprescindivel 3 D
CENICAS; vida, numa atitude de estabelecer niveis decontrlbuu;oes da
comunicacdo, critica social, exteriorizagdo depDisciplina de Arte
- ARTESsentimentos, e da revelacdo de ara a formacio do
INTEGRADAS intencionalidades. P ¢
estudante
(EF69AR00.4MT) Desenvolver o]

pensamento artistico e a percepcao estética,
caracterizando um modo préprio de ordenar e
dar sentido a experiéncia humana, por meio da
sensibilidade, dapercepcédo e da imaginacdo no
dominio do conhecimento artistico, necessério
para compreender a arte como meio de

Os
da disciplinade Arte

Objetivos

humanizacéo da realidade.
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ARTES
VISUAIS

(EF69AR01) Pesquisar, apreciar e analisar
formas distintas das artes visuais tradicionais e
contemporaneas, em obras de artistas brasileiros €
estrangeiros de diferentes épocas e em diferentes
matrizes estéticas e culturais, de modo a ampliar a|
experiéncia com diferentes contextos e praticas
artistico-visuais e cultivar a percepg¢do, O
imaginario, a capacidade de simbolizar e o
repertorio imagético;

(EF69AR02) Pesquisar e analisar diferentes
estilos visuais, contextualizando-os no tempo e no
espago;

(EF69ARO03) Analisar situagbes nas quais as
linguagens das artes visuais se integram as
linguagens audiovisuais (cinema, animacdes,
videos etc.), graficas (capas de livros, ilustracbes
de textos diversos etc.), cenogréficas,
coreograficas, musicais etc.;

(EF69AR03.1MT) Conhecer os contextos
de tempo e espago onde se desenvolveram as
artes visuais no estado de Mato Grosso, &
influéncia de povos indigenas, africanos ¢
europeus que contribuiram na construgdo da
expressdo  artistica. As  transformagdes,
hibridacbes e a tecnologia e cdédigos pelos
quais perpassam as artes visuais em Mato
Grosso, considerando as manifestagdes
observadas em outros estados brasileiros.

Contextos e
préticas

(EF69AR04) Analisar 0s elementos|
constitutivos das artes visuais (ponto, linha, forma,
direcdo, cor, tom, escala, dimensdo, espaco,
movimento etc.) na apreciagcdo de diferentes
producdes artisticas;

(EF69AR04.1MT). Reconhecer as formas
de expressao artistica visual, a manifestacéo €
producdo das artes visuais, com atencédo para a
cultura e arte/local e regional mato-grossense.

Elementos da
linguagem

(EF69AR05)  Experimentar e  analisar
diferentes formas de expressao artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, escultura,
modelagem, instalacéo, video, fotografia,
performance etc.);

(EF69AR05.1MT) Conhecer e utilizar as
formas de expressdo, manifestacdo e producéo
artistica da pintura, escultura, cinema, artes no

cyber cultura, arte publica colagem, fotografia,

Materialidades
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video producédo no contexto de Mato Grosso.

(EF69AR06) Desenvolver processos de
criagdo em artes visuais, com base em temas ou
interesses artisticos, de modo individual, coletivo e
colaborativo, fazendo uso de materiais,
instrumentos e recursos convencionais, alternativos
e digitais;

(EF69AR07)  Dialogar com  principios
conceituais, proposicdes tematicas, repertorios
imagéticos e processos de criagdo nas suas
producdes visuais;

(EF69AR07.1MT) Explorar possibilidades e
materiais presentes no cotidiano, manipulando,
recriando, criando outras possibilidades com
objetos da cultura mato-grossense para 4
composicao artistica visual contemporéanea.

Processos de
criagdo

(EF69AR08) Diferenciar as categorias de
artista, artesao, produtor cultural, curador, designer,
entre outras, estabelecendo relagbes entre oS
profissionais do sistema das artes visuais;

(EF69AR08.1MT) Identificar a relagdo das
manifestacbes artistica visual e os diferentes
contextos do estado de Mato Grossono tempo e
no espaco considerando as concepc¢des de
categorias na producdo artistica.

Sistemas dal
linguagem

DANCA

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes
formas de expressdo, representacdo e encenacéo
da danca, reconhecendo e apreciando composi¢coes
de danca de artistas e grupos brasileiros e
estrangeiros de diferentes épocas;

(EF69AR09.1MT) Conhecer o0 processo
histérico da Danca em Mato Grosso, levando em
consideracdo a contribuicdo de povos

Contextos e
praticas

indigenas e africanos, assim como demais
manifestacfes observadas em outros estados

brasileiros.
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(EF69AR10) Explorar elementos constitutivos
do movimento cotidiano e do movimento dancado,
abordando, criticamente, o desenvolvimento das
formas da danca em sua histéria tradicional e Elementos da
contemporanea; linguagem

(EF69AR10.1MT) Reconhecer as dancas
regionais como manifestagcdo cultural que
retrata o cotidiano e identidade mato- grossense
em suas diversidades.

(EF69AR11) Experimentar e analisar 0s
fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e
espaco) como elemento que, combinados, geram
as acOes corporais e 0 movimento dancado;

(EF69AR11.1MT) Experienciar as mais
diversas  possibilidades de  movimentos

Materialidades

tipicamente regionais, considerando a
linguagemcorporal, verbal e o gesto, inserido na|
danca.

(EF69AR12) Investigar e experimentar
procedimentos de improvisagdo e criagdo do
movimento como fonte para a construcdo de
\vocabularios e repertérios proprios;

(EF69AR13) Investigar brincadeiras, jogos,
dancas coletivas e outras praticas de danca de
diferentes matrizes estéticas e culturais como
referéncia para a criacdo e a composicdo de
dancas autorais, individualmente e em grupo; Processos de

(EF69AR14)  Analisar e experimentarCrlagao
diferentes elementos (figurino, iluminacdo, cenario,
trilha sonora etc.) e espagos (convencionais e ndo
convencionais) para composicdo cénica e
apresentacgao coreografica;

(EF69AR15)  Discutir as  experiéncias
pessoais e coletivas em danca vivenciadas na|
escola e em outros contextos, problematizando
esteredtipos e preconceitos;

(EF69AR15.1MT)  Vivenciar as mais
diversas possibilidades criativas na pratica para
a composicdo de coreografias, espetaculos em
que a danca exprima experiéncias de
determinados contextos que vao desde os
cldssicos aos populares e contemporaneos.
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MUSICA

(EF69AR16) Analisar criticamente, por meio
da apresentacdo musical, usos e funcBes da
muasica em seus contextos de producdo e
circulacdo, relacionando as praticas musicais as
diferentes dimensdes da vida social, -cultural,
politica, histérica, econdmica, estética e ética;
(EF69AR17) Explorar analisar, criticamente,
diferentes meios e equipamentos culturais de
circulacao da musica e do conhecimento musical;

(EF69AR18) Reconhecer e apreciar o papel
de musicos e grupos de mausica brasileiras e
estrangeiras que contribuiram para 0
desenvolvimento de formas e géneros musicais;

(EF69AR19) Identificar e analisar diferentes
estilos musicais, contextualizando-os no tempo e no
espaco, de modo a aprimorar a capacidade de
apreciacao da estética musical;

(EF69AR19.1MT) Analisar a musica
regional, sua produgcdo, e formas de
apresentacdes, em relagdo ao contexto
histoérico- cultural de tempos passados e
presente.

Contexto e
praticas

(EF69AR20) Explorar e analisar elementos
constitutivos da mdasica (altura, intensidade, timbre,
melodia, ritmo etc.), por meio de recursos
tecnolégicos (games e plataformas digitais) jogos,
cancOes e praticas diversas de composicao/criacao,
execucgao e apreciacdo musicais;

(EF69R20.1MT) Perceber na producéo
musical-artistica local, elementos da mausica
que sdo predominantes;

(EF69R20.2MT) Explorar e analisar 4
contribuicdo dos povos indigenas e africanos
na producdo musical em Mato Grosso e/ou
Brasil.

Elementos da
linguagem

(EF69AR21) Explorar e analisar fontes e
materiais sonoros em praticas de
composicao/criagdo, execucdo e apreciacao
musical, reconhecendo timbres e caracteristicas de
instrumentos musicais diversos;

(EF69R21.1MT) Perceber e analisar 4
utilizacdo de instrumentos musicais e objetos
sonoros na producdo musical regional e de

outras localidades.

Materialidades
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(EF69AR22) Explorar e identificar diferentes
formas de registro musical (notacdo musical
tradicional, partituras criativas e procedimentos da
musica contemporanea), bem como procedimentos
e técnicas de registro em audio e audiovisual;

(EF69AR22.1MT) Investigar as escritas
musicais regionais e entender a sua relagéo na
execucao artistica.

Notacéo
registro musical

(EF69AR23) Explorar e criar improvisagoes,
composicdes, arranjos, jingles, trilhas sonoras,
entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos acusticos ou eletrdnicos
convencionais ou hao convencionais, expressando
ideias musicais de maneira individual, coletiva e
colaborativa;

(EF69AR23.1MT)  Interpretar e  criar
musicas que expressem a experiéncia musical
do escolar, considerando o seu cotidiano bem
como o local onde esta inserido.

Processo
criacao

de

ARTES
CENICAS

(EF69AR24) Reconhecer e apreciar artistas e
grupos de teatro brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocas, investigando os modos de
criagdo, producdo, divulgagdo, circulacdo €
organizagao da atuagdoprofissional em teatro;

(EF69AR24.1MT) Conhecer e apreciar
artistas de teatro regional/local de diferentes
eépocas, investigando os modos de criagao,
producdo, divulgacdo, circulacdo e organizacéo
da atuacdo profissional em teatro;

(EF69AR25) Identificar e analisar diferentes
estilos cénicos, contextualizando-0s no tempo e no
espaco de modo a aprimorar a capacidade de
apreciacao da estética teatral.

(EF69AR25.1MT) Conhecer a historia e as
manifestagcfes do teatro em Mato Grosso, em
comparacdo com as manifestacdes observadas
em outros estados brasileiros.

Contextos
praticas

(EF69AR26) Explorar diferentes elementos
envolvidos na composicdo dos acontecimentos
cénicos (figurinos, aderecos, cenario, iluminagéo €
sonoplastia) e reconhecer seus vocabularios.

Elementos

dal

Linguagem Artistica

(EF69AR26.1MT) Explorar e analisar fontes
e materiais teatrais em  préaticas de
composicao/criagdo, execugado e apreciagao,

Materialidades

reconhecendo técnicas e caracteristicas de
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géneros teatrais diversos.

(EF69AR26.2MT) Conhecer as técnicas, 0s
estilos, os métodos e 0s géneros teatrais,
experimentados de acordo com as
intencionalidades a serem observadas no
processo de criagdo, na sugestao do roteiro, na

Teorias
técnicas

€

visdo do diretor ou na tematica a ser
evidenciada.
(EF69AR26.3MT) Reconhecer 0o tema

abordado no enredo da peca teatral como uma
visdo implicita de moral e de inquietacbes
humanas, direta ou indiretamente indagadas na|
peca.

A escolha do
tema

(EF69AR26.4MT) Observar o]
desenvolvimento do roteiro, seja ele linear, facil
de seqguir, ou complexo, com inclusdo de cenas
de flashbacks, quebras de linearidades, ou
mesmo nonsense, quando o tempo é
colaborador ou adversario do enredo;

(EF69AR26.5MT) Conhecer o dominio de
técnica, ambientacdo e enredo em pegas com
grande periodo de ensaio, ou em cartaz desde
longa data, em contraposi¢do ao teatro amador,
ao teatro de improviso, ou mesmo ao teatro
mambembe.

A definicdo do
tempo no processo

de criagcdo e naobra

(EF69AR26.6MT) Considerar sobre as
mudancas de ambientagdo, assim como as
adequacdes do palco, observando se cada ato
se relaciona coerentemente com o desenrolar
da peca, e se o palco utilizado é passivel de
adaptacdes para a melhor distribuicdo do
cenario.

O espaco como
referencial na obra e

para a obra

(EF69AR26.7MT) Verificar as mais diversas
intencionalidades geradas na producéo de uma|
peca, observando se os resultados atenderam
as expectativas tracadas para o roteiro, direcao,
elencoe publico.

As
intencionalidades no

processo de criagcdo

(EF69AR26.8MT) Considerar a cargal
psicoldgica que uma peca de teatro desvela
para o espectador, com seu apelo dramatico,
cOmico ou performético, além do
reconhecimento do teatro como uma arte

O valor estético

mimética de multiplas realidades e dimensdes.
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(EF69AR26.9MT) Identificar no publico o
apreciador, ainda que critico, como um grande

referencial de que a producéo teatral foisucesso .
ou fiasco; O publico

(EF69AR26.10MT) Observar ofapreciador/fruidor
entendimento do publico sobre o enredo e as
intencionalidades indicadas na peca, para &
consciéncia de que a producdo teatral cumpriu
0 seu papel social, de alcancar o expectador,
assim como o seu papel estético, de produzir
beleza.

(EF69AR27) Pesquisar e criar formas de
dramaturgias e espacos Ccénicos para O
acontecimento teatral, em dialogo com o teatrg
contemporaneo;

(EF69AR28) Investigar e experimentar
diferentes funcgfes teatrais e discutir os limites €
desafios do trabalho artistico coletivo ¢
colaborativo;

(EF69AR29) Experimentar a gestualidade e
as construgbes corporais e vocais de maneira
|njag|n§t|va na improvisacdo teatral e no jogo Processo  de
cénico; .

criacao

(EF69AR30) Compor improvisacbes e
acontecimentos cénicos com base em textos
dramaticos ou outros estimulos (musica, imagens,
objetos etc.), caracterizando personagens (com
figurinos e aderegos), cenério, iluminagdo e
sonoplastia e considerando a relagdo com o
espectador;

(EF69AR30.1MT) Reconhecer que o “falan
regional/local” apresenta forte teatralidade,
podendo ser amplamente utilizado nas praticas
de contar as histérias, lendas e “causos” locais,
assimcomo na composicao de personagens;

(EF69AR30.2MT) Descobrir  producdes
teatrais em Mato Grosso, levando-se em contal
0S processos de adaptacdo de textos da
literatura local, ou da producdo de roteiros
originais, a fim de serem apreciados diante de
producdes de outros estados do Brasil;

(EF69AR30.3MT) Desenvolver senso critico
para apreciar as producdes teatrais dos grupos
mais proximos (colegas da mesma
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unidade de ensino, de outras escolas
locais, de outros municipios), assim como o0s
mais distantes (outros estados, producfes de
atores ja consagrados pela midia, do teatro
profissional), ampliando o repertorio de andlise
das diversas producfes, e como inspirador nos
processos de criacao.

ARTES
INTEGRADAS

(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas

Contextos e

as diferentes dimensdes da vida social, cultural|praticas
politica, histérica, econdbmica, estética e ética.
(EF69AR31.1MT) Explorar diferentes Elementos da

elementos desenvolvidos na composicdo de
obras abrangendo duas ou mais modalidades
artisticas.

Linguagem Artistica

(EF69AR31.2MT) Explorar e analisar fontes
e materiais de duas ou mais modalidades
artisticas em praticas de composigao/criagao,
execucao e apreciacdo, reconhecendo técnicas
e caracteristicas de géneros e especificidades
diversos.

Materialidade

(EF69AR31.3MT) Conhecer as técnicas, 0s
estilos, os métodos de cada modalidade,
experimentados de acordo com as
intencionalidades a serem observadas no
processo de criagcdo, na sugestdo de elementos
expressivos, sob a 6tica de quem a produz ou
na tematica a ser evidenciada.

Teorias e
técnicas:

(EF69AR31.4MT) Reconhecer as
possibilidades de exploracdo de temas
abordados que garantam expressividade ente
modalidades diferentes, numa revelagcdo de
mensagem sobre as inquietacdes humanas,
direta ou indiretamente suscitadas no produto
artistico.

A escolha do
tema;

(EF69AR31.5MT) Conhecer o dominio de
técnica, ambientacdo e enredo nas diversas
linguagens, observando as especificidades de
cada modalidade artistica, dentro de suas
complexidades espaciais e temporais.

A definicdo do
tempo no processo
de criagdo e na

obra;

(EF69AR31.6MT) Verificar as mais diversas
intencionalidades geradas na producdo de uma
expressao artistica integrada, observando se os
resultados atenderam as expectativas tracadas
para a composicdo, a apresentacdo, a

As
intencionalidades

no processo de

materialidade e o publico.

criacao;
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(EF69AR31.7MT). Considerar a carga
psicolégica e expressiva de uma producédo
artistica em artes integradas, levando-se em
conta 0 que o resultado desvela para o
espectador, com seu apelo dramatico, comico
ou performético.

@)
estético

valor

(EF69AR31.8MT) Identificar no publico o
apreciador um grande referencial de que &
producdo integrada de duas ou mais
modalidades artisticas pode ser considerada de
sucesso ou um fiasco;

(EF69AR26.10MT) Observar o]
entendimento do publico sobre a tematica
utilizada, assim como as intencionalidades
indicadas no produto artistico, para a
consciéncia de que o resultado da composicdo
integrada cumpriu o seu papel social, de
alcancar o expectador, assim como o seu papel
estético, de produzir beleza.

@] publico
apreciador/fruidor

(EF69AR32) Analisar e explorar, em projetos
tematicos, as relagdes processuais entre diversas
linguagens artisticas.

Processos de
criagdo

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos,
sociais e politicos da producdo artistica,
problematizando as narrativas eurocéntricas e as
diversas categorizacbes da arte (arte, artesanato,
folclore, design etc.).

Matrizes

estéticas eculturais

(EF69AR34) Analisar e valorizar o patrimonio
cultural, material e imaterial, de culturas diversas,

apreciar, produzir, registrar e compartilhar

em especial a brasileira, incluindo suas matrizes Patriménio
indigenas, africanas e europeias, de diferentesicultural
épocas, e favorecendo a construcdo de vocabulario
e repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

(EF69AR35) Identificar e manipular diferentes Arte e
tecnologias e recursos digitais para acessar,ocnologia

praticas erepertori artistico de modoreflexivo ético
responsa os S,
vel.

(EF69AR35.1MT) Desenvolver senso
critico para apreciar as producdes artisticas
integradas dos grupos mais proximos (colegas
da mesma unidade de ensino, de outras escolas
locais, de outros municipios), assim como 0s
mais distantes (outros estados, producdes de

Processos de
apreciacao

619

Pagina 978 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

artistas jA consagrados pela midia, em
guaisquer das modalidades escolhidas para o
fazer artistico), ampliando o repertorio de
andlise das diversas producbes, e como
inspirador nos processos de criacao.

1.2.9 Avaliacao para as Aprendizagens

No que se refere a avaliacdo do aprendizado em Arte, € possivel afirmar que o
conceito de avaliagdo, no campo dos estudos educacionais contemporaneos, é uma
elaboracgédo plural, resultante de diferentes leituras tedricas. De modo similar, as praticas
avaliativas exercidas pelos professores em sala de aula também se revelam plurais, bem
como o efeito que elas exercem sobre os estudantes. Essa pluralidade de significados
atrelados a ideia de avaliacdo também parece refletir os muitos sentidos e implicac6es
gue as praticas avaliativas assumem nas escolas.

No que concerne a avaliacdo no contexto da escola, Villas-Boas (1998, p.21)
ressalta que as praticas avaliativas escolares podem servir para a transformacéo social,
ou para manter o status quo, dependendo de como se é articulada como processo
formativo. Desse modo, a avaliagdo em Arte, segue o mesmo caminho, pois, ao se pensar
gue ndo ha o que se avaliar emarte, o risco de se reproduzir e perpetuar um conceito
negativo da disciplina é reforgado.

Luckesi (2005) contribui ao acrescentar que a avaliacdo deveria ser proposta como
um embasamento para qualificar o estudante no processo de ensino-aprendizagem, ou
seja, tanto a aprendizado do estudante esta sendo avaliado, quanto 0S processos
metodoldgicos utilizados pelo professor na busca pelo alcance dos objetivos propostos.
Assim sendo, a avaliacdo teria um papel fundamental de parametro, tanto o conteudo
apreendido, como dos caminhos percorridos para se chegar a uma aprendizagem
significativa.

A avaliacdo é subjetiva, carregada de processos de julgamentos, e 0 processo
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avaliativoagrega em si dificuldades de promover com rigor esperado, a eficiéncia em obter
conhecimentos adquiridos pelos estudantes durante o processo em gue uma nova
informacdo adquirida “ancora-se” em conceitos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva do educando ou aprendiz durante o processo de ensino e aprendizagem.
Segundo Luckesi (2002), existem dois processos distintos no que concerne a
construcdo do conhecimento escolastico: a avaliacdo e a verificacdo da aprendizagem.
Esclarece que a verificacdo € uma agao que “deixa estatico” o objeto, quanto a avaliacéo,
esta tem outra nuance,apresenta ao objeto uma trajetéria dindmica para acao pedagodgica.
Tomando como principio a teoria espiral de Swanwick, é possivel transpor o seu
pressuposto sobre o processo de constru¢do do conhecimento em musica para as demais
modalidades, uma vez que as dimensfes nesse processo serdo equivalentes em cada
uma delas. E importante ressaltar também que todas as atividades artisticas se
concretizam na pratica. Os elementos constituintes da arte pressupdem niveis
gualitativamente diferentes e sdosequenciados de maneira hierarquica e cumulativa.

Conforme explica Swanwick,

Sao oito niveis qualitativamente diferentes, sequenciados hierarquica
e cumulativamente: Sensorial e Manipulativo (em relacdo aos
Materiais Sonoros), pessoal e Vernacular (Caracterizagdo
Expressiva), Especulativo e Idiomatico (Forma), Simbdlico e
Sistematico (Valor), estes Ultimos representando o apice da
compreensao da musica como uma forma de discurso simbdlico. Os
oito niveis podem ser subdivididos nas quatro categorias
supracitadas, sendo que em cada uma delas avalia-se a
profundidade do conhecimento do aluno e sua capacidade de
socializar esse conhecimento (SWANWICK 2002, p.25).

Considerando esses niveis, € possivel perceber que nas demais modalidades, as
experiéncias em cada uma delas poderdo ser avaliadas pelo professor durante o
processo de ensino, pois, ao fim destas, o estudante terd condi¢ces de construir um
aprendizado e socializa- lo de alguma forma ao necessitar coloca-lo em pratica em
contextos diferentes.

Assim se intenta uma avaliacdo baseada na construgcdo de um objeto artistico,

calcada na concretizacdo de uma proposta, seja ela apresentada pelo professor, ou
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deliberada pelo grupode estudantes, desde que atendam as expectativas veiculadas no
plano de ensino do professor. Neste ponto, observa-se o resultado obtido em relagéo ao
gue havia sido previamente proposto. Ora, se o resultado satisfaz ao que fora proposto,
sem que esteja carregado de esterestipos, ou aomenos, que nao apresente entendimento
dubio, fundamentado no senso comum, ou em concepc¢des historicamente negativas, vale
ao professor uma avaliagdo coerente, dentro das normas e praticas impostas pela
unidade de ensino que ele trabalha. Quando se observa que os resultados devem estar
sem estere6tipos, considera-se que 0 objeto estético criado deve recusar modelos
negativamente construidos e obedecer aos arquétipos criativos, sensiveis, dinamicos e,
acima de tudo, expressivos. Quando se anuncia que ndo devem ser dubios, observa-se
gue devem ser claros, coesos e que ilustrem uma proposta de maneira realmente
compreensivel. Quando se nega 0 senso comum, é, por conseguinte, por estar numa
escola e, desta maneira, esperar que a pesquisa e o conhecimento sejam edificados, para
nao se resumirem apenas ao que se ouviu dizer ou viu fazer, tdo somente numa
experiéncia ndo sensivel ou numa experiéncia mecanica. Ao observar “concepgoes
historicamente negativas”, considera-se que os trabalhos ndo venham com elogios, por
exemplo, ao “nazismo”, ao preconceito contra as minorias, ao juizo de credo, de cor, de
género, enfim, que sejam trabalhos que apresentem resultados socialmente positivos, de
incluséo, de prética da cidadania.

O mesmo se refere as analises de obras ja concebidas por grandes artistas, ao
longo da historia da humanidade. Toda e qualquer analise, como no processo de criacao,
deve trazer parte da sensibilidade daquele que entra em contato com o0 objeto estético,
provocando sensibilidades, ainda que compreendidas numa dimensdo marcadamente
ponderada, realista, coerente, condizente com as habilidades esperadas. Cabe ainda
observar se o estudante consegue fazer usodas concepcdes de Erwin Panofsky nas suas
analises. Um professor que compreenda sobre os processos iconograficos e iconologicos
pode ensinar aos estudantes esta forma de analise, tornando-os aptos a reler o mundo
gue 0s cerca, para que observem nuances, pequenos detalhes, sob o intuito de situa-los
dentro de contextos, a fim de compreendé-los ou, melhor ainda, de encara-los como
obstaculos a serem transpostos, buscando forcas para melhor se posicionarem no

mundo, defendendo-se de maneira critica, no interesse de exercer a cidadania.
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A avaliacdo € um procedimento de suma importancia, considerando que & um
instrumento cujos principais objetivos séo a verificagdo da aprendizagem em relacdo ao
conteudo mediado pelo professor, o conhecimento das dificuldades e deficiéncias dos
estudantesem relacdo a matéria, além da identificacdo do progresso dos estudantes e 0
diagnoéstico de eventuais problemas a serem solucionados, tanto pelo professor, como
pelos demais integrantesda equipe responsavel pela elaboragcédo do planejamento escolar,
através do qual buscardo encontrar novas abordagens e estratégias para a pratica
avaliativa.

Dessa forma, o pensar e o fazer avaliativo devem ser uma das praticas pedagogicas
gue permitam verificar, qualitativa e quantitativamente, até que ponto se da o grau de
efetivacdo dos objetivos de aprendizagem, através da comparacdo das metas com 0S
resultados, permitindo diagnosticar possiveis falhas no processo de ensino e
aprendizagem, além de facilitar a distribuicdo dos resultados escolares dos estudantes de
acordo com uma escala previamente definida.

Segundo Perrenoud (1991 apud Hadji 2001), “é formativa toda avaliagdo que auxilia
o estudante a aprender e a se desenvolver, ou seja, que colabora para a regulagcéo das
aprendizagense do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo”. Nesse sentido,
a avaliacdo possibilita, tanto ao professor, quanto ao estudante, respectivamente,
conhecer o processo de ensino-aprendizagem, quanto aos efeitos reais de suas acoes
docentes e a oportunidade de tomar consciéncia de suas dificuldades de aprendizagem e
a interagir junto aos pares a fim de corrigir seus erros, formando novos construtos

mentais.
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1.3. Componente Curricular Lingua Estrangeira — Ensino Fundamental - Anos
Finais

A organizacdo deste componente estd embasada em documentos anteriores, tais
como: Parametros Curriculares Nacionais, Orienta¢cdes Curriculares do Estado de Mato
Grosso e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular. Em todos, o0s
entendimentos acerca de lingua, linguagem, ensino e aprendizagem complementam-se,
nao se excluem, sdo documentosapéndices.

Os conceitos aqui apresentados sdo motivadores e servem como ponto de partida
para otrabalho do professor em sala de aula. O objetivo €, acima de tudo, que o professor
possa utilizareste documento como um guia, como uma referéncia de trabalho. Portanto,
convém ressaltar que o professor, com sua experiéncia e conhecimento, deve ter a total
liberdade de escolher assuas formas de trabalho, levando em consideragdo seu contexto
de atuacéo.

Ainda que haja essa prerrogativa, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) define, dentre outras questdes, as competéncias basicas e minimas a serem
desenvolvidas pelos estudantes ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais para o
ensino de Lingua Estrangeiraque, no caso de Mato Grosso, é o inglés e o espanhol que
estao tradicionalmente presentes nas matrizes curriculares. De maneira geral, considera-
se gue tais competéncias integram o resultado final do trabalho dos eixos: oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimenséao intercultural ao longo das aulas e
dos anos.

A compreensao do ‘produto final' da unidade escolar, em relacdo a esses
componentes curriculares, colabora com o planejamento estratégico por parte dos
diferentes segmentos educacionais. A secretaria de educacéo, enquanto orgao regulador,
pode/deve auxiliar na estruturacéo e detalhamento dos objetos do conhecimento minimos
necessarios para alcancar o objetivo final da educacdo. A unidade escolar, enquanto
instituicdo, pode/deve colaborar com o0s meios e 0s materiais necessarios para a

execucao do curriculo. O professor, enquanto peca fundamental no ensino-aprendizagem,
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pode/deve organizar seu planejamento e suas aulas, a fim de tracar uma caminhada
colaborativa e integradora com o0s seus estudantes. O estudante, também peca
fundamental no ensino-aprendizagem, pode/deve acompanhar o0s objetivos de
aprendizagem e ter conhecimento de seus direitos.

E imprescindivel relembrar, desde ja, que a escola almeja a formac&o cidada critica,
reflexiva e autbnoma. Conforme ja declararam as OrientagBes Curriculares, o objetivo

maior continua 0 mesmo:

A partir da concepcdo de uma educacdo fundamentada na e para a
formacdo humana, no &mbito das relagdes socioculturais, estas
Orientacdes Curriculares, buscam a ressignificagdo dos tempos e
espacos de aprendizagem e desenvolvimento dos educadores e
educandos envolvidos no espaco educativo (MATO GROSSO, 2010,
p.01).

Assim sendo, discriminam-se as seis competéncias para 0S componentes
curriculares em questdo: Competéncias especificas de lingua inglesa/espanhola para o

ensinofundamental:

1 ldentificar o lugar de si e 0 do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa/espanhola
contribui para a inser¢cdo dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que
concerne ao mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa/espanhol, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para
a compreensao dosvalores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa/espanhola e a
lingua materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e

identitarios, em umarelacao intrinseca entre lingua, cultura e identidade.
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4. Elaborar repertérios linguistico-discursivos da lingua inglesa/espanhola, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de
modo a reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0s usos
heterogéneos, hibridos e multimodais emergentes nas sociedades
contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagao, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas
de letramento na lingua inglesa/espanhola, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais, difundidos na
lingua inglesa/espanhola, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de
perspectivas no contato com diferentes manifestacdes artistico-culturais (BRASIL,
2017, p. 244)

Tendo sempre como base as seis competéncias a serem desenvolvidas, ainda que
nao seja o objetivo engessar o trabalho do professor, alguns entendimentos considerados
importantes para amparar a compreensao e a implementacdo dos curriculos de Lingua

Inglesa e Espanhola no Estado de Mato Grosso serao apresentados.

131. Contribui¢cdes da Lingua Estrangeira para o Desenvolvimento Integral

Tomada como base, a Declarac¢éo Universal dos Direitos Linguisticos entende que:

Todas as linguas sé@o a expressao de uma identidade coletiva e de
uma maneira distinta de apreender e descrever a realidade, pelo que
devem poder beneficiar das condicbes necessarias ao seu
desenvolvimento em todas as fungdes. 2. Cada lingua é uma
realidade constituida coletivamente e é no seio de uma comunidade
gue ela esta disponivel para o uso individual como instrumento de
coesdo, identificacdo, comunicacdo e expressdo criadora
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1996, p.).
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Isto é, cultura, lingua e significado interligam-se e trabalham juntos na consciéncia
de falantes e ouvintes, delineando formas de ver, interagir, pensar e sentir (AGAR, 1993).
Isso significa, por exemplo, que a lingua e as diversas linguagens de um grupo social
demonstram como ele funciona, quais sdo as normas e regras vigentes, que tipos de
acdes sdo aceitaveis e, inclusive, como os membros veem o mundo que 0S cerca.
Entende-se, entdo, que a cultura ndoé algo a ser possuido, mas sim, a ser utilizado para
basear-se cotidianamente, ja que sistemas simbdlicos sdo consequéncias de diferentes
acles sociais.

Tais compreensfes tornam-se relevantes considerando que, ao falar uma lingua,
uma gama de conhecimentos — muito mais abrangente do que vocabulério e gramatica —
é utilizada(AGAR, 2006, p. 02). Falar outra lingua envolve, portanto, conhecimentos locais
e de mundo, os seus proprios e 0os de quem interage, questdes politicas e historicas.
Logo, as provaveis diferencas entre os interlocutores mostram, inevitavelmente, que ha
pelo menos duas visdes diferentes de um mesmo universo.

Entende-se, dessa forma, que a sala de aula se transforma em um grupo social, a
partir do momento em que os membros se juntam e desenvolvem meios de trabalho e
interacdo. Consequentemente, ela ndo é vista apenas como um local a ser povoado, mas
como uma entidade social, que é continua e intertextual, de forma que cada um dos
eventos e interacfes possua um papel importante na construcdo de conhecimentos dos
membros envolvidos. A salade aula é, entdo, um ambiente situado e contextualizado, o
gual ndo possui apenas um passadoou uma histéria, mas um futuro que sera construido
localmente, conforme o desenvolvimento dos eventos.

Em vista disso, como previsto na terceira competéncia a ser desenvolvida,
intenciona- se que o estudante, ao término do 9° ano, possa “identificar similaridades e
diferencas entre a lingua inglesa e a lingua materna/outras linguas, articulando-as a
aspectos sociais, culturais e identitarios, em uma relacao intrinseca entre lingua, cultura e
identidade” (BRASIL, 2017, p. 244).

O que se nota é que a linguagem é entendida como uma pratica social.

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
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e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Por meio dessas préticas, as pessoas interagem consigo mesmas e
com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais (BRASIL, 2017,
p. 61).

Ademais, a linguagem € como “uma forma de acao interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucédo que se realiza nas préticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p.
20).

A lingua, entéo, é socialmente construida, € como uma entidade viva e pulsante. Ela
nao para, esta sempre em construcdo, em evolucéo. A lingua é social porque serve como
seres social e culturalmente construidos. A lingua é dindmica e sempre o sera, é
reinventada, reconstituida e renasce quando e como devido. O Falante-usuario molda a
lingua, conforme a necessidade e o0s contextos. Respeita ou transgredi as regras quando
preciso. Cria e retrocede quando oportuno.

Com essas novas formas de ver e entender a lingua, materna ou néo, é
imprescindivel que haja também novas compreensfes dos conceitos e formas de ensino-
aprendizagem. A escola, como um todo, forma cidaddos para o mundo, para viver e
interagir na sociedade, logo, também precisa acompanhar os movimentos sociais para
além dos muros da escola.

Nesse caso, a ressignificacdo acerca do entendimento do aprendizado de outro
idioma, ndo mais como uma lingua estrangeira distante e talvez inatingivel, tem
colaborado para uma ressignificacdo do papel dos falantes e da lingua propriamente dita.
Para tanto, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ponderando sobre a
funcdo social e politica de um idioma, considera o status da lingua inglesa como Lingua
Franca (ILF).

Essa visdo e abordagem em relacdo a lingua ajudam que o estudante possa:
“identificaro lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e multicultural, refletindo,
criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui para a inser¢cao dos
sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho”

(BRASIL, 2017, p. 244), primeira competéncia a ser desenvolvida no Ensino Fundamental
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— Anos Finais.

Entender que um idioma € uma Lingua Franca colabora para compreender a funcao
da lingua enquanto meio de comunicacao e de interagdo, ndo apenas como uma variante
linguistica. Jorddo (2014) assevera, sob esse Viés, que essa nova perspectiva abre
espaco parao entendimento e a aceitacdo, uma gama de variantes linguisticas, conforme
os diferentes usos,usuarios e contextos sociais.

Jenkins (2007) define que Lingua Franca é aquela que € usada no contato
linguistico entre pessoas de diferentes nacionalidades e linguas maternas; assim, é

comumente tida como a segunda lingua de seus falantes.

A Lingua Franca ndo € de um pais, ndo pertence apenas a uma nacionalidade. A
Lingua Franca é de quem a utiliza, dentro de suas condi¢cdes e possibilidades. Pode-se
consideréa-la, porconseguinte, como uma lingua de ninguém, mas que serve a todos. Mas,
isso ndo é dizer também que tudo vale ou que tudo é permitido. O conceito de Lingua
Franca colabora para que ndo haja a territorializagdo linguistica em que somente um
sotaque é aceitavel, por exemplo. Retira-se, na verdade, o status de dono de certos
paises e contribui com a descolonizacao linguistica.

Elimina-se, portanto, qualquer posicéo de inferioridade dos falantes ndo-nativos, que
em geral superam o numero de falantes nativos. O objetivo maior é, sem duvidas, a
aproximagdo dos falantes, dos wusuéarios da lingua independentemente da sua
nacionalidade, ou até mesmo do seu nivel de proficiéncia. A Declaracdo Universal dos

Direitos Linguisticos determina ainda que:

[...] as pessoas que se deslocam e fixam residé ncia no territorio de
uma comunidade linguistica diferente da sua t&¢ m o direito e o dever
de manter com ela uma relago de integrago. Por integrago entende-
se uma socializado adicional destas pessoas por forma a poderem
conservar as suas caracteristicas culturais de origem, ao mesmo
tempo que compartilham com a sociedade que as acolhe as referé
ncias, os valores e 0s comportamentos que permitirdo um
funcionamento social global, sem maiores dificuldades que as
experimentadas pelos membros da sociedade de acolhimento
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIAEA CULTURA, 1996, p.).
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Jorddo (2014) confirma, entdo, que a Lingua Franca possibilita que nao-nativos
tomemposse do idioma. Assim, eles podem aprendé-lo, usa-lo e reinventa-lo tanto quanto
for preciso e de tal forma que, conforme competéncia a ser trabalhada ao longo dos anos,
0 estudante podera “elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa, usados
em diferentes paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar 0os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas” (BRASIL, 2017, p.
244). E importante frisar que a BNCC traz a lingua inglesa como a lingua franca da
atualidade.

Isso € pensado em detrimento do conceito de Lingua Estrangeira, na qual o idioma é
de alguns paises especificos e os falantes nativos sao a referéncia linguistica. Assim
sendo, “na perspectiva do ILF, nds, brasileiros falantes de inglés, estariamos libertos e
autorizados a utilizar nossas proprias idiossincrasias, que poderiam na verdade constituir
uma variedade do ILF, uma lingua em seu préprio direito de existir’ (JENKINS; COGO;
DEWEY, 2011;SEIDLHOFER, 2011 apud JORDAO, 2014, p. 20).

Nesse sentido, assim como na Lingua Portuguesa, respeitando os diferentes
contextos, o aceitavel, o correto e o permitido é aquilo que contribui e faz com que a
comunicacdo seja efetiva. Entender e ser compreendido sdo o objetivo final de

gualquer ato comunicativoconsiderado de sucesso.

O ILF coloca portanto todos os usuarios deste inglés no mesmo
patamar, conferindo aos “estrangeiros” que aprendem inglés
igualdade de condicdes com os falantes de inglés como lingua
materna, j& que estes também precisariam aprender ILF ou, em
outras palavras, desaprender seus privilégios de falantes nativos do
inglés para poderem aprender a usar inglés em ambientes
interculturais (JORDAO, 2014, p. 23).

132. Objetivos do Componente Curricular

Compreende-se, portanto, que, dentre as finalidades dos componentes curriculares

em questdo, ha a possibilidade do autoconhecimento das identidades locais a partir da
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reflexdo sobre as informacdes sobre a lingua do outro.
A BNCC (BRASIL, 2017, p. 241) entende que aprender outro idioma

Propicia a criagdo de novas formas de engajamento e participacdo
dos estudantes em um mundo social cada vez mais globalizado e
plural, em que as fronteiras entre paisese interesses pessoais, locais,
regionais, nacionais e transnacionais estao cada vez mais difusas e
contraditdrias.

Embora por muito tempo, conhecimentos descontextualizados e memorizados
tenham sido postos em pratica, o atual contexto histérico e social urge por um ensino-
aprendizado diferenciado, contextualizado e significativo. Por isso, o professor de lingua
estrangeira também considerara a dimensdo e a importancia de outro idioma no mundo
globalizado, procurando entender como seu estudante, nos mais diversos contextos de
circulacao, podera utilizar essa lingua com autoria e de forma relevante.

A unidade escolar podera agir como um constructo Unico e mover-se para uma
mesma direcdo: a formacédo do estudante como um cidadao multiletrado e critico. A fim de
atingir tais objetivos, o trabalho nas aulas de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola ira

acontecer nos seguintes eixos:

a) Oralidade: “as préaticas de linguagem em situacdes de uso oral da lingua
inglesa/espanhola, com foco na compreensao (ou escuta) e na producao oral (ou fala),
articuladas pela negociacdona construcdo de significados partilhados pelos interlocutores
e/ou participantes envolvidos, com ou sem contato face a face” (BRASIL, 2017, p. 241).

b)Leitura: “aborda praticas de linguagem decorrentes da interagao do leitor com o
texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de significados, com base na
compreensdo e interpretacdo dos géneros escritos em lingua inglesa/espanhola, que
circulam nos diversos campos e esferas da sociedade” (BRASIL, 2017, p. 241).

c) Escrita: “consideram dois aspectos do ato de escrever. Por um lado, enfatizam
sua natureza processual e colaborativa [...] Por outro lado, o ato de escrever & também
concebido como pratica social e reitera a finalidade da escrita condizente com essa
pratica, oportunizando aos estudantes agir com protagonismo” (BRASIL, 2017, p. 242).
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d) Conhecimentos linguisticos: “consolida-se pelas praticas de uso, andlise e
reflexdo sobrealingua, sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das praticas
de oralidade, leiturae escrita” (BRASIL, 2017, p. 243).

e)Dimensdao intercultural: “compreensdo de que as culturas, especialmente na
sociedade contemporanea, estdo em continuo processo de interagdao e (re)construcao”
(BRASIL, 2017, p.243).

Diante disso, observando os eixos, segundo Albuquerque (2007, p. 19), para que
leitores e escritores autbnomos sejam formados “é importante a interagdo com diferentes
géneros textuais, com base em contextos diversificados de comunicagdo”, ou seja, 0
aprendizado efetivo de outro idioma acontece a partir da criacdo de oportunidades para
gue os estudantes possam se familiarizar com textos e contextos reais.

Conforme as competéncias da Base Nacional Comum Curricular, as praticas
pedagobgicas promoverdo, nos estudantes, maior entendimento de si e de outros sujeitos

no meioem vivem, além da capacidade de questionar e ser socialmente ativo e critico.

133. Principais Alternativas Metodoldgicas

A Declaracao Universal dos Direitos Linguisticos, em seu artigo 23, preconiza que:

O ensino deve contribuir para fomentar a capacidade de auto-
expressao linguisticae cultural da comunidade linguistica do territério
onde é ministrado. [...] 3. O ensino deve estar sempre ao servip da
diversidade linguistica e cultural, e das relapes harmoniosas entre
as diferentes comunidades linguisticas do mundo inteiro
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIAEA CULTURA, 1996, p.).

Dessa forma, a preocupacdo educacional atual ndo é somente pelo fato das
pessoas nadodisporem certas habilidades de leitura e/ou de escrita. O fato de, por vezes,

nao possuirem o dominio de certas competéncias em muitos contextos pelos quais
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circulamos diariamente é de extrema importancia. Em decorréncia disso, € premente a
superacao de préaticas de memorizacao e de repeticdes interminaveis.

Com a globalizacdo e a facilidade de acesso a diferentes povos e culturas, a
aproximacaocom outro idioma, que ndo o portugués, esta presente no dia a dia. Seja pela
internet, em cartazes, em outdoors, em nomes de marcas, a Lingua Inglesa e a
Espanhola estdo constantemente visiveis. Essas praticas sociais com a linguagem
passaram (e passam) por transformacdes profundas advindas da disseminacdo da
internet e tecnologia, o que acarretou oencurtamento da distancia entre fronteiras, povos e
culturas.

Com essa transformacéo constante e desenfreada, necessita-se da mudanca da
abordagem didatica nessas aulas. E imprescindivel a consideracdo desse contato
crescente. Assim, as OrientacGes Curriculares de Mato Grosso ja apresentavam algumas

sugestdes de trabalho:

Ensinar a lingua em funcdo do seu uso pratico na oralidade e na
escrita visando conseguir um nivel de proficiéncia que torne possivel
a interagdo com individuos que tém essa lingua como materna; 2.

BN

Propiciar o acesso a producdo oral e/ou a escrita dirigida a esses
individuos; 3. Conseguir uma interacdo bem-sucedida com pessoas
delingua materna diversa através da lingua estrangeira em estudo. 4.
Instaurar uma postura relativizadora do que naturalmente se
considera Unico: a lingua, a cultura, os valores, os comportamentos
proprios, contribuindo, assim, para a formacdo de uma postura
critica; 5. Repensar e reforgar os conhecimentos proprios da lingua
maternal (MATO GROSSO, 2009, p. 104-105).

Aprender é poder interagir significativamente, considerando, dentre varios fatores, o
contexto, 0s conhecimentos prévios, os interlocutores e 0s objetivos reais. Sendo mais do
que professores, os educadores em sala de aula podem oportunizar momentos de
trabalho conjunto e de construcdo mutua de conhecimentos, nos quais estudantes
contribuem ativamente com conhecimentos anteriores e com fatos de sua propria
realidade (GARCEZ, 2008).

Dentre os infinitos métodos e abordagens, discorrem-se sobre dois que, por si S0,

podemser maximizadas e destrinchadas em muitas outras variacoes.
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133.1. Abordagem Comunicativa

Embora ndo seja uma forma recente de trabalho, a abordagem comunicativa
consolida- se cada vez mais em diversos contextos de ensino-aprendizagem por seu
carater fluido e negociavel. Ela € coerente com a discussao anteriormente proposta, pois
também entende quea lingua ndo € estatica nem territorializada. Ademais, é observavel

gue, mais do que 0s conteddos, 0S processos e 0s meios séo realcados.

O ponto principal desta abordagem néo € necessariamente quais atividades utilizar.
Isto € um tanto quanto flexivel. O que € realmente importante é que a atividade ou o
conjunto de atividades/projetos deve ver a lingua como uma ferramenta social de
comunicacéao.

Dessa forma, o objetivo é que os estudantes possam fazer ‘tarefas’, utilizando a
lingua. Por exemplo, o professor pode ter como objetivo que seus estudantes pecam
direcionamentos de lugares e, para tal, um conjunto de conhecimentos € necessario.
Independente disso, o que vale frisar € que todos eles serdo aprendidos na prética, na
comunicacdo, no decorrer das atividades. Retira-se, portanto, a ideia de que primeiro é
preciso aprender um aspecto gramatical, depois decorar o vocabulario para s6 entdo
poder produzir algo.

Outro aspecto relevante e de interesse € que 0s topicos ou as situacdes criadas
sejam 0s mais auténticos possiveis, mesmo que em sala de aula. Isto é, qual é a
relevancia de falar sobre esportes de inverno quando esta ndo € a realidade dos
estudantes? Entra, neste ponto, toda a expertise e sensibilidade do professor para
escolher e adaptar o curriculo escolar. As aulas devem ser, acima de tudo, relevantes aos
estudantes.

Para facilitar o planejamento das aulas e atividades, Nunan (1989) enumerou seis
elementos béasicos que devem ser levados em consideracdo ao pensar aulas
comunicativas: atividades, input, objetivos, papel do professor, papel do estudante e

contexto. Além disso, todos esses precisam estar necessariamente voltados a uma
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mesma ‘tarefa’.

Figura 01: Esquema de analise de tarefas comunicativas. Fonte: Adaptado de Nunan
(1989).

Nota-se, entdo, que um dos pontos principais de defesa da abordagem comunicativa
€ gue muitas pessoas aprendem mais — e melhor — quando usam a lingua, ao invés de
estudar sobre a lingua. Além disso, por trazer praticas significativas e de comunicagdo
real, os estudantes tém a possibilidade de negociar sentidos, enquanto desenvolvem a
fluéncia linguistica (RICHARDS, 2006).

De maneira geral, € importante observar que ha uma série de principios que
embasam esta abordagem, fazendo com que ela seja flexivel para se adequar aos
diferentes contextos, situacdes e objetivos pedagogicos, sem perder, todavia, sua

eficacia.

1.3.4 Letramento Digital

A presenca e a influéncia da tecnologia nas relagbes interpessoais, sociais e
econdmicas sdo sensiveis e dinamicas. A todo o momento, vé-se na emergéncia de
adaptar o cotidiano as transformacdes da era do conhecimento e da informacgéo, que se
desenvolve em grande velocidade e abrangéncia.

Nesse sentido, a educacao € diretamente afetada por este novo contexto e pode ser
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fortemente beneficiada pela tecnologia, promovendo possibilidade de equidade no acesso
ao conhecimento, estando na vanguarda de processos mais efetivos de aprendizagem. A
lingua franca, que a BNCC traz como sendo o inglés, neste contexto de inovacdo em
tecnologia educacional, desempenha papel fundamental, pois € a lingua da tecnologia,
gue pode viabilizare potencializar o acesso as novas tecnologias.

As tecnologias educacionais permitem a customizacdo da experiéncia educativa,
atendendo estudantes com diferentes ritmos e necessidades de aprendizagem. As
avaliacdes pormeio de tecnologia, exemplificando, permitem que os professores possam
monitorar, dar um retorno imediato e mediar de forma efetiva & aprendizagem. Carneiro

(2009, p.) assevera que:

Com base na difusdo e utilizacdo das TICs em escala global, a
humanidade vem modificando significativamente os modos de
comunicar, de entreter, de trabalhar, de negociar, de governar e de
socializar. [...] Além disso, em relacdo aos comportamentos pessoais,
as novas tecnologias vém revolucionando as percepg¢des de tempo e
de espaco [...].

Portanto, enfatiza-se que, para o letramento digital, deve-se integrar a tecnologia em
sala de aula, embora o importante seja pensar no por que e como fazé-lo de forma
significativa aos estudantes, para que posteriormente possam utilizar os conhecimentos
adquiridos. SegundoMoreira (2012, p. 3), o termo letramento digital engloba muito mais do
gue ser capaz de decodificar informacdes, mas poder utilizar diferentes tecnologias em
beneficio proprio.

Para que uma pessoa seja letrada digitalmente ndo é necessario que ela domine
todos oscampos existentes no meio, mas sim, aqueles relevantes ao seu cotidiano. Afinal,
o Letramentoé a capacidade de ler o mundo, em inglés ou em qualquer lingua.

Cabe ao professor utiliza-la, ndo como um pretexto, mas proporcionando momentos
de praticas pedagadgicas relevantes, contextualizadas e significativas para os estudantes,

gue irdo de fato resultar na construgao do conhecimento.
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1.3.5. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento — Inglés®

6° ANO
'UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE|
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EFO6LI01.1IMT) Interagir,
em situagbes de intercambio
oral, demonstrando iniciativa B _
Interacio para utilizar a lingua inglesa Construcdo de lagos afetivos
discursiva para identificar-se e falarle conviviosocial.
sobre si.
(EFO6LI02) Coletar
informacdes do grupo,
perguntando e respondendo
sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade.
(EFO6LI03) Solicitar B )
Interacéio esclarecimentos em lingua Funcoes e usos da lingua em
discursiva inglesa sobre o que naosala de aula(Classroom language).

entendeu e o significado de
palavras ou expressoes|
desconhecidas.

(EFO6LI04) Reconhecer,
com o apoio de palavras Estratégias de compreensédo
Compreensao oralicognatas e pistas do contextode textos orais palavras cognatas e
discursivo, o assunto e aspistas do contexto discursivo.
informagbes  principais em
textos orais sobre temas
familiares.

(EFO6LIOS) Aplicar os
conhecimentos da lingua
inglesa para falar de si e de
outras pessoas, explicitando
informacgdes pessoais e
Producdo oral  caracteristicas relacionadas a|
gostos, preferéncias e rotinas.

(EFO6L106.1MT)
Planejar apresentacéo sobre a
familia, a comunidade e a4
escola, compartilhando-a
oralmente com o grupo, de
acordo com o repertoério
linguistico e cultural
adquirido até o momento.

Producdo de textos orais
com a mediag&o doprofessor.
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(EFO6LIO7) Formular
hipoteses sobre a finalidade de Hip6teses sobre a finalidade
um texto em lingua inglesa,qye ym texto.
com base em sua estrutura,

organizagao textual e pistas
Estratégias degraficas.

leitura (EFO6LI08.1MT)
Identificar o assunto de um
texto verbal ou multimodal,

reconhecendo sua| Compreensao geral e
organizago textual e palavrasespecifica: leitura rapidaj
cognatas. (Skimming, scanning).

(EFO6L109.1MT)

Localizar  informacgdes
especificas em texto verbal ou
multimodal.

(EFO6LI10) Conhecer &
organizacdo de um dicionério

Praticas de leiturapijlingue (impresso e/ou on- Construgdo de repertorio
e construcao deline) para construir repertdriolexical e autonomialeitora.
repertdrio lexical lexical.

(EFO6LI11) Explorar|
ambientes virtuais elou
aplicativos  para  construir
repertério lexical na lingual
inglesa.

® Professor, todas as alteracdes/inclusdes no texto original da BNCC, por parte da equipe de redatores,
estdodestacadas em negrito.
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(EFO6L112.1MT)
Interessar-se pelo texto lido

Atitudes everbal ou multimodal, Partiiha de leitura, com
disposicoes favoraveisrefletindo e compartilhandomediacédo doprofessor.
do leitor suas ideias sobre o que o

texto informa/comunica, de
forma oral, escrita ou
multimodal em portugués ou
inglés.

(EFO6LI113.1MT)  Listar
ideias para a producdo de
textos verbais o]
multimodais, levando em
conta o tema e 0 assunto.

(EFO6LI14) Organizar
ideias, selecionando-as em Planejamento  do  texto:
funcdo da estrutura e doorganizacao de ideias.
objetivo do texto.

(EFO6LI15) Produzir
textos escritos em lingual
Praticas de escritajinglesa sobre si mesmo, sud
familia, seus amigos, gostos,
preferéncias e rotinas, sua
comunidade e seu contexto
escolar.

(EFO6LI16) Construir
repertorio relativo as
expressdes usadas para O
convivio social e o uso da Construgdo de  repertorio
lingua inglesa em sala de aula./exical.

Planejamento  do  texto:
brainstorming.

c

Estratégias de
escrita: pré-escrita

Producdo de textos escritos,
em formatos diversos, com 4@
mediacao do professor.

Estudo do Iéxico (EFO6LI17) Construir
repertorio lexical relativo a&
temas  familiares (escola,
familia, rotina diaria, atividades|
de lazer, esportes, entre
outros).

(EFO6LI18) Reconhecer
semelhancas e diferencas na
pronincia de palavras da
lingua estrangeira e/ou outras
linguas conhecidas.

(EFO6LI19) Utilizar o
presente do indicativo para
identificar pessoas (verbos Presente simples e continuo
SER/ESTAR) e descrever(formas afirmativa, negativa e
rotinas diarias. interrogativa).

(EFO6LI20) Utilizar o

Pronuncia.
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presente continuo para
descrever acoes em
progresso.
Gramatica
(EFO06LI21) Reconhecer
0 uso do imperativo em Imperativo.
enunciados de atividades,
comandos e instrucdes.
~(EF06LI22). Descrever Caso genitivo (‘s).
relacbes por meio do uso do
apostrofo () + s.
(EFO6LI22.1MT) Usar e
reconhecer o uso do modal Habilidades; modalizador:
para falar de habilidadesCan/Can’t
pessoais e pedir
permissdes.
(EFO6LI23) Adjetivos possessivos.
Empregar, de
forma inteligivel, 0S
adjetivos possessivos.
(EFOBLI24.1MT)
Investigar, por umal
perspectiva critica, o alcance Paises que tém a lingua
A lingua inglesada lingua inglesa no mundo:inglesa como lingua materna e/ou
no mundo como lingua materna e/ouPficial.
oficial (primeira ou segunda
lingua), atraveés dos
processos de colonizagéo,
imperialismo, comércio €
politicas de ensino.
(EFOBLI25.1MT)
Identificar, por uma
perspectiva critica, a
presenca da lingua inglesa
na sociedade
brasileira/comunidade
A lingua inglesa (palavras, expressdes,
no cotidiano dasuportes e esferas de Presenca da lingua inglesa
brasileira/comunidade SigniﬁcadO, a partir de
experiéncias do seu
cotidiano.
(EFO6LI126.1MT)
Avaliar,
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problematizando
elementos/ produtos culturais
de paises de lingua inglesd
absorvidos pela

sociedade
brasileira/comunidade e em
sua comunidade,
percebendo as relagbes de
poder inerentes aos uso0sS
desses produtos.

7° ANO
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EFO7LIO1) Interagir em
~ situacdes de intercambio oral B ]
Interacao para realizar as atividades em Funces e usos da lingua
discursiva sala de formalinglesa: convivéncia e colaboracéo

aula, de
respeitosa e
trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras ejogos.

colaborativa,em sala de aula.

Compreenséo oral

(EFO7LIO2) Entrevistar
0s colegas para conhecer
suas historias de vida.

Praticas investigativas.

(EFO7LIO3) Mobilizar

compreender texto oral.

conhecimentos prévios parade
prévios.

Estratégias de compreenséo
textos orais: conhecimentos

(EFO7LI04.1MT)
Identificar o0 contexto, a
finalidade, o assunto e o0s

presentes no
internet, na

cinema, na
televisdo, no

radio, nos games, entre
outras artes e veiculos
midiaticos.

interlocutores em textos Oraisde cunhodescritivo ou narrativo.

Compreensao de textos orais

Producéao oral

(EFO7LIO5) Compor, em
lingua inglesa, narrativas orais

personalidades marcantes do
passado.

sobre fatos, acontecimentos gmediacédo doprofessor.

Producao de textos orais, com
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leitura

Estratégia

de

(EFO7LI106.1MT)
Antecipar o sentido global de
textos sobre o mundo em
gque vivemos e grupos de
pertencimento em linguad
inglesa por inferéncias, com
base em leitura rapida,
observandotitulos, primeiras e
Ultimas frases de paragrafos e
palavras-chave repetidas.

(EFO7LIO7.1MT)
Identificar a(s)
informagédo(des) -chave de
partes de um texto em linguad
inglesa (paragrafos)sobre
temas que para além da
comunidade onde estd 4
escola.

Compreensao geral e
especifica: leitura rapida (skimming,
scanning).

(EFO7LI08.1MT)
Relacionar as partes de um
texto (paragrafos) para
construir seu sentido global
refletindo sobre as
intencdes do autor e o0s
sentidos produzidos no
contexto da sala de aula.

Construcéo do sentido global
do texto.

Préaticas
e pesquisa

de leitura

(EFO7LIO9) Selecionar,
em um texto, a informacao
desejada como objetivo de
leitura.

Obijetivos de leitura.

(EFO7LI10.1MT)
Escolher, ler e interpretar,
em ambientes virtuais, textos
em lingua inglesa, de fontes
confiaveis, para
estudos/pesquisas escolares
sobre o mundo atual,
partindo do contexto da|
cidade até contextos mais
globais.

Leitura de textos digitais pard
estudo.

Atitudes
disposicoes
do leitor

e
favoraveis

(EFO7LI11.1MT)
Participar de troca de opinibes
e informacdes sobre textos,
lidos na sala de aula ou em
outros ambientes fisicos ou

Partilha de leitura.

digitais.
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Estratégias de

escrita: pré-escrita

(EFO7LI12) Planejar &
escrita de textosem funcgéo do
contexto (publico, finalidade,
layout e suporte).

Pré-escrita: planejamento de
producédo escrita, com mediacdo do|
professor.

(EFO7LI13)  Organizar
texto em unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos ou
topicos e subtopicos,
explorando as possibilidades
de organizagdo gréfica, de
suporte e de formato do texto.

Escrita:  organizagéo
paragrafos ou  topicos,
mediacao do professor.

em
com

Praticas de escrita

(EFO7LI14.1MT)
Produzir textos diversos sobre
fatos, acontecimentos e
personalidades do passado
do seu contexto ou de
contextos globais (linha do
tempo/timelines,  biografias,
verbetes de enciclopédias,
blogues)

em
com

Escrita:  organizagéo
paragrafos  ou  topicos,
mediacao do professor.

Estudo do Iéxico

(EFO7LI15) Construir]
repertério lexical relativo a
\verbos regulares e irregulares
(formas no passado),
preposi¢cdes de tempo (in, on,
at) e conectores (and, but,
because, then, so, before,
after, entre outros).

Construcdo de

lexical.

repertorio

(EFO7LI16) Reconhecer
a pronuncia de verbos
regulares no passado (-ed).

PronuUncia.

(EFO7LI17) Explorar o
carater polissémico de
palavras de acordo com o0
contexto de uso.

Polissemia.

Gramatica

(EFO7LI18) Utilizar o
passado simples e o passado
continuo para produzir textos
orais e escritos, mostrando
relacbes de sequéncia e
causalidade.

Passado simples e continuo
(formas afirmativa, negativa €
interrogativa)

(EFO7LI19) Discriminar
sujeito de objeto utilizando
pronomes a eles

relacionados.

Pronomes do caso reto e do
caso obliquo
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(EFO7LI20.1MT)
Empregar, de formal
inteligivel, o verbo modal can
para descrever habilidades
(no presente e nopassado) de
pessoas em  diferentes
lugares do mundo.

Verbo modal “can” (presente
e passado).

A lingua
no mundo

inglesa

(EFO7LI21.1MT)

Analisar o alcance da lingua
inglesa e 0s seus contextos
de uso no mundo globalizado,
por uma perspectiva critica.

A lingua inglesa como lingual
global na sociedade
contemporéanea.

Comunicacao
intercultural

(EFO7LI22.1MT)
Explorar modos de falar em
lingua inglesa, refutando
preconceitos e reconhecendo
a variacdo linguistica como
fenbmeno natural das linguas,
a partir do contato com
variagdbes  oriundas de
diversos paises.

(EFO7LI23) Reconhecer
a variacdo linguistica como
manifestacdo de formas de

Variacgéo linguistica.

pensar e expressar 0 mundo.

8° ANO
'UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EFO8LIO1) Fazer uso L _
da lingua inglesapara resolver Negociacao de sentidos (mal-
mal-entendidos, emitirentendidos no uso da lingua inglesal
opinides e esclarecere conflito de opinides).
Interacéo informacBes por meio de
discursiva parafrases ou justificativas.

(EFO8LIO2) Explorar o
uso de recursos linguisticos
(frases incompletas,
hesitacGes, entre outros) e
paralinguisticos (gestos,
expressdes faciais, entre
outros) em situagbes de

Usos de recursos linguisticos
e paralinguisticos no intercambio
oral.

interacdo oral.
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Compreensao oral

(EFO8LI03.1MT)
Construir o sentido global de
textos orais, relacionando
suas partes, 0 assunto
principal e informagodes
relevantes sobre seu
passado, o passado das
pessoas e do local onde
esta inserido ou de lugares
mais distantes.

Compreensdao de textos orais,
multimodais, de cunho
informativo/jornalistico.

Producéo oral

(EFO8LI0A4) Utilizar
recursos e repertorio
linguisticos apropriados parad
informar / comunicar / falar do
futuro:  planos, previsoes,
possibilidades e
probabilidades.

Producéo de textos orais com
autonomia.

Estratégia de

leitura.

(EFO8LI05.1MT) Inferin
informacbes e relagcdes que
ndo aparecem de modo
explicito no texto pard
construcdo de sentidos que
impactaram na construcao
do momento presente de
sua comunidade, de si
mesmo ou das pessoas
proximas.

Construcdo de sentidos por
meio de inferéncias e
reconhecimento de implicitos.

Praticas de leitura
e fruicdo

(EFO8L106.1MT)
Apreciar textos narrativos em

lingua inglesa (contos,
romances, entre outros, em
\versao original ou

simplificada), como forma de
valorizar o patriménio cultural
produzido em lingua inglesal
a0 longo do tempo.

(EF08LI07)
ambientes virtuais  e/ou
aplicativos para acessar e
usufruir do patriménio artistico
literario em lingua inglesa.

Explorar

Leitura de textos de cunho
artisticol/literario.

Avaliacao dos

textos lidos

(EFO8LIOS8) Analisar,
criticamente, o conteudo de
textos, comparando diferentes
perspectivas apresentadas

sobre um mesmo assunto.

Reflexdo poés-leitura.
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Estratégias de
escrita: escrita e pos-
escrita

(EFO8LIOY) Avaliar a
prépria producdo escrita e 4a
de colegas, com base no
contexto de comunicacao
(finalidade e adequacdo ao
publico, conteddo a ser
comunicado, organizacao
textual, legibilidade, estrutura
de frases).

(EFO8LI10) Reconstruir
(o] texto, com cortes,
acréscimos, reformulacdes e

mediacédo doprofessor.

Revisdo de textos com 4|

Praticas de escrita

correcoes, para
aprimoramento, edicdo e
publicagé&o final.
(EFO8LI11)
Produzirtextos
(comentarios em  foruns,

relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets,
reportagens, histérias de
ficcdo, blogues, entre outros),
com o0 uso de estratégias de

escrita (planejamento,
producéo de rascunho,
revisdio e edicdo final),

apontando sonhos e projetos
para o futuro (pessoal, da
familia, da comunidade ou do
planeta).

com

professor/colegas.

Producdo de textos escritos
mediacao do

Estudo do léxico

(EFO8LI12) Construir]
repertério lexical relativo a|
planos, previsdoes e
expectativas para o futuro.

lexical.

Construgdo de  repertorio

(EFO8LI13) Reconhecer
sufixos e prefixos comuns
utilizados na formacdo de
palavras em lingua inglesa.

prefixos e sufixos

Formacgéo de palavras:

(EFO8LI14) Utilizar
formas verbais do futuro para
descrever planos €
expectativas e fazer
previsdes.

Verbos para indicar o future.

Gramatica

(EFO8LI15.1MT)
Utilizar, de modo inteligivel,
as formas comparativas e
superlativas de adjetivos para|

comparar gualidades e

Comparativos e Superlativos.
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quantidades relacionadas a
diferentes pessoas e
lugares.

(EFO8LI16) Utilizar, de B
modointeligivel, corretamente, Quantificadores.
some, any, many, much.

(EFO8LI17) Empregar,
de modo inteligivel, o0s
pronomes relativos  (who,
which, that, whose) pard
construir periodos compostos|
por subordinacéo.

(EFO8LI18) Construirn
repertério cultural por meio do
contato com manifestacdes

Manifestacdes artistico-culturais Construcdo de repert6rio
culturais vinculadas & lingua inglesaartistico-cultural.

(artes plasticas e visuais,
literatura, musica, cinema,
danca, festividades, entre
outros), valorizando al
diversidade entreculturas.

(EFO8LI19) Investigar
de que forma expressoes,
gestos e comportamentos sao
interpretados em fungcdo de
aspectosculturais.

(EFO8LI20)  Examinarn
fatores que podem impedir 0
entendimento entre pessoas
de culturas diferentes que
falama lingua inglesa.

Pronomes relativos.

Comunicacao
intercultural

Impacto de aspectos culturais
na comunicacao.

9° ANO
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EFO9LI01.1MT) Fazer
uso da lingua inglesa para
expor pontos de vista,
Interacéo argumentos e contra- Funcbes e usos da lingud
discursiva argumentos, considerando ofinglesa: persuasao.
contexto e 0S recursos
linguisticos voltados para a|
efichicia da comunicacao
sobre problemas do
cotidiano e como resolvé-
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los.

(EFO9L102.1MT)
Compilar as ideias- chave de
textos orais sobre
problemas do cotidiano, em
Compreensao oral djversos contextos e
possiveis  solucdes, por
meio de tomadade notas.

(EFO9LIO3) Analisar
posicionamentos defendidos
e refutados em textos orais
sobre temas de interesse
social e coletivo.

(EFO9LI04.1MT) Expor
resultados de pesquisa ou
estudo sobre problemas
Producéao oral atuais locais e globais, com Producédo de textos orais com
0 apoio derecursos, tais comoautonomia.
notas, graficos, tabelas, entre
outros, propondo solucdes,
adequando as estratégias de
construcdo do texto oral aos
objetivos de comunicacéo e
a0 contexto.

(EFO9LIOS)  Identificar
recursos de persuaséo
(escolha e jogo de palavras, Recursos de persuasao.
uso de cores e imagens,
tamanho de letras), utilizados
nos textos publicitarios e de
propaganda, como elementos
de convencimento.

(EFO9LIOG) Distinguir
fatos de opinides em textos

argumentativos da esfera
jornalistica. Recursos de argumentagéo.

Compreenséao de textos orais,
multimodais, de cunho
argumentativo.

Estratégia de
leitura

(EFO9LIO7) Identificar
argumentos principais e as
evidéncias/exemplosque  0s
sustentam
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e novastecnologias

Praticas de leitural

(EFO9LI08) Exploran
ambientes virtuais de
informagédo e socializagao,
analisando a qualidade e a
validade das informacdes
\veiculadas.

Informacdes em ambientes

virtuais.

Avaliagéo
textos lidos

dos

(EFO9LI09.1MT)

Compatrtilhar, com 0S

colegas, a leitura dos textos
escritos pelo grupo,
valorizando os diferentes

pontos de vista defendidos,
sobre o futuro, com ética e
respeito.

Reflexdo poés-leitura.

Estratégias
escrita

de

(EFO9LI10.1MT) Propor
potenciais argumentos pard
expor e defender ponto de
vista em texto escrito, sobre
problemas da vida cotidiand
esolucdes, refletindo sobre o
tema proposto e pesquisando
dados, evidéncias e exemplos
para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncial
I6gica.

Escrita:
argumentacao.

construcao

da

(EF09LI1D) Utilizar

recursos verbais e nao
verbaispara construcdo
da

Escrita:
persuaséao.

construcao

da|

persuasédo em textos da|
esfera publicitaria, de forma
adequada ao contexto de

circulacéo (producéo e
compreensao).

(EFO9LI12)

Produzirtextos
(infogréficos, foruns de Producdo de textos escritos,

Praticas de escrita|discussao on- line,com mediacao do
fotorreportagens, campanhasjprofessor/colegas.
publicitarias, memes, entre
outros) sobre temas de
interesse coletivo local ou
global, que revelem
posicionamentocritico.
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Estudo do léxico

(EFO9LI13)
Reconhecer, nos  novos
géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas,
tweets, entre outros), novas
formas de escrita (abreviacao
de palavras, palavras com
combinagdo de letras e
nameros, pictogramas,
simbolos  graficos, entre
outros) na constituicdo das
mensagens.

Usos de linguagem em meig

digital: “internetés”.

(EFO9LI14) Utilizar|
conectores indicadores de
adicdo, condicdo, oposicao,
contraste, conclusédo e
sintese como auxiliares na|
construcdo da argumentacao
e intencionalidade discursiva.

Conectores (linking words).

Gramatica

(EFO9LI15) Empregar,
de modo inteligivel, as formas|
verbais em oracoes

condicionais dos tipos 1 e 2
(If-clauses).

Oracgdes condicionais (tipos 1
e 2).

(EFO9LI16) Empregar,
de modo inteligivel, os verbos
should, must, have to, may e
might para indicar|
recomendacdo, necessidade
ouobrigacdo e probabilidade.

Verbos modais: should, must,
have to, may e
might

A lingua
no mundo

inglesa

(EFO9LIL7) Debater|
sobre a expansdo da lingua
inglesa pelo mundo, em
funcGo do processo de
colonizacdo nas Américas,
Africa, Asia e Oceania.

Expansdo da lingua inglesa:
contexto histérico.

(EFO9LI18) Analisar a
importancia da lingua inglesa
para o desenvolvimento das
ciéncias (producéo,
divulgacdo e discussdo de
novos conhecimentos), da
economia e da politica no
cenariomundial.

A lingua inglesa e seu papel
no intercambio cientifico, econdmico
e politico.

Comunicacao
intercultural

(EFO9LI19) Discutir a
comunicacao intercultural por
meio da lingua inglesa como
mecanismo de valorizacdo

Construcdo de identidades no
mundoglobalizado.
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pessoal e de construcdo de
identidades no mundo
globalizado.

1.3.6. Unidades Temaéticas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento -

Espanhol®

6° ANO

'UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Interacéo
discursiva

(EFO6LI01.1MT)
Interagir em situagbes de
intercambio oral,
demonstrando iniciativa para|
utilizar a lingua espanhola
para identificar-se e falar
sobre si.

(EFO06LI02) Coletar
informacdes do grupo,
perguntando e respondendo
sobre a familia, os amigos, a|
escola e a comunidade.

Convivio social.

Interacéo
discursiva

(EFO6L103.1MT)

Solicitar esclarecimentos
em lingua espanhola sobre o
que ndo entendeu e O
significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

Funcdes e usos da lingua.

Compreensao oral

(EFO6LI0A4)
Reconhecer, com o apoio de
palavras cognatas e pistas do
contexto discursivo, 0 assunto
e as informagbes principais
em textos orais sobre temas

Familia. Palavras cognatas.

familiares.
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Producéo oral

(EFO6L105.1MT) Aplicar
0s conhecimentos da lingua
espanhola para falar de si e

de outras pessoas,
explicitando informagodes
pessoais e caracteristicas
relacionadas a gostos,

preferéncias e rotinas.

(EFO6L106.1MT)

Planejar apresentagéo
sobre a familia, a comunidade
e a escola, compartilhando- &
oralmente com o grupo, de
acordo com o repertério
linguistico e cultural
adquirido até o momento.

Producéo de textos orais.

Estratégias
leitura

de

(EFO6L107.1MT)
Formular hip6teses sobre 4
finalidade de um texto em
lingua espanhola, com base
em sua estrutura,
organizacdo textual e pistas
graficas.

Hipoteses sobre a finalidade de|
um texto.

(EFO6L108.1MT)
Identificar o assunto de um
texto verbal ou multimodal,
reconhecendo sua|
organizagao textual e palavras
cognatas.

(EFO6L109.1MT)

Localizar informacdes
especificas em texto verbal
ou multimodal.

Compreensao
especifica.

geral e

e construcao
repertério lexical

Praticas de leiturapilingue (impresso e/ou on

de

(EFO6LI10) Conhecer 4
organizacdo de um dicionario

line) para construir repertério

lexical.

(EFO06LI11)
ambientes virtuais

Explorar

Construcdo  de

lexical.

repertério

e/ou aplicativos para
construir repertorio

lexical na lingua espanhola.
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Atitudes e
disposicbes favoraveis
do leitor

(EFO6L112.1MT)
Interessar-se pelo texto lido
verbal ou multimodal,
refletindo e compartilhando
suas ideias sobre o que o

texto informa/comunica de
forma oral, escrita ou
multimodal em portugués
ou espanhol.

Partiiha de leitura,
mediacao do professor.

com

Estratégias de

escrita: pré-escrita

(EFO6LI113.1MT) Listarn
ideias para a producdo de
textos verbais ou
multimodais, levando em
conta o temae o assunto.

Planejamento do texto.

(EFO6LI14)  Organizar
ideias, selecionando-as em
funcdo da estrutura e do
objetivo do texto.

Planejamento do texto.

Praticas de escrita

(EFO6LI115.1MT)
Produzir textos escritos em
lingua espanhola sobre si
mesmo, sua familia, seus
amigos, gostos, preferéncias
e rotinas, sua comunidade e
seu contexto escolar.

Producéo de textos escritos.

Estudo do Iéxico

(EFO6L116.1MT)
Construir repertorio relativo as
expressdes usadas para o
convivio social e o uso da
lingua espanhola em sala de
aula.

(EFO06LI17)
repertério lexical
temas familiares (escola,
familia, rotina diaria,
atividades de lazer, esportes,
entre outros).

Construir
relativo a

Construgdo  de

lexical.

repertorio

(EFO06LI18) Reconhecer
semelhancas e diferencas na|
pronuncia de palavras da
lingua estrangeira e/ou outras|

PronuUncia.

linguas conhecidas.
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(EFO6LI19) Utilizar o
presente do indicativo pard

espanhola no mundo

identificar pessoas (verbos Presente simples e continuo
SER/ESTAR) e descrever(formas afirmativa, negativa e
rotinas diarias. interrogativa)
. (EFO6LI20) Utilizar o
Gramatica presente  continuo paral
descrever acoes em
progresso.
(EFO06LI21) Reconhecer _
o uso do imperativo em Imperativo.
enunciados de atividades,
comandos e instrucdes.
(EFO6LIZ3) Adjetivos possessivos.
Empregar, de
forma inteligivel, oS
adjetivos possessivos.
(EFO6LI124.1MT)
Investigar, por uma
perspectiva  critica, 0 Paises que tém a lingua
A linguaaicanceda lingua espanholgéspanhola como lingua materna

no mundo: como lingud
materna e/ou oficial (primeird
ou segunda lingua), através
dos processos de
colonizagdo, imperialismo,
comércio e politicas de
ensino.

e/ou oficial.

da

espanhola no cotidiano

brasileira/comunidade

A lingua

sociedade

(EFO6LI25.1MT)
Identificar, por uma
perspectiva critica, a
presenca da lingua
espanhola na sociedade
brasileira/comunidade

(palavras, expressoes,
suportes e esferas de
circulacdo e consumo) e seu

significado, a partir de
experiéncias do seu
cotidiano.
(EFO6LI126.1MT)
Avaliar,

problematizando
elementos/ produtos culturais|
de paises de lingual
espanholaabsorvidos pela

Presenca da lingua espanhola
no cotidiano.

sociedade
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brasileira/comunidade e em
sua comunidade,
percebendo as relacbes de
poder inerentes aos us0S

dessesprodutos.

7° ANO

UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO

(EFO7LIO1) Interagir em
B situacdes de intercambio oral B ;

Interacao para realizar as atividades em Funcbes e usos da lingua

discursiva sala de aula, de formaéspanhola.

respeitosa e colaborativa,
trocando ideias e engajando-
se em brincadeiras ejogos.

Compreenséao oral

(EFO7LIO2) Entrevistar
0S colegas para conhecer
suas historias de vida.

Praticas investigativas.

(EFO7LIO3) Mobilizar|
conhecimentos prévios pard
compreender texto oral.

Estratégias de compreenséo,
de textos orais: conhecimentos
prévios.

(EFO7LI04.1MT)
Identificar o0 contexto, 4
finalidade, o assunto e 0S
interlocutores em textos orais
presentes no cinema, na
internet, na televisdo, no
raddio, nos games, entre
outras artes e veiculos
midiaticos.

Compreensdo de textos oraig
de cunho descritivoou narrativo.

Producéao oral

(EFO7LI05.1MT)
Compor, em lingual
espanhola, narrativas orais
sobre fatos, acontecimentos e
personalidades marcantes dog

Producdo de textos orais, com
mediacao doprofessor.

passado.
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leitura

Estratégia

de

(EFO7LI106.1MT)
Antecipar o sentido global de
textos sobre o mundo em
que vivemos e grupos de
pertencimento em lingua
espanhola por inferéncias,
com base em leitura rapida,
observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos
e palavras-chave repetidas.

(EFO7LIO7.1MT)
Identificar a (s)
informacé&o(bes)-chave de
partes de um texto em lingua|
espanhola (paragrafos)sobre
temas que para além da
comunidade onde estd 4
escola.

Compreensao geral e
especifica: leitura rapida (skimming,
scanning).

(EFO7LI108.1MT)
Relacionar as partes de um
texto (paragrafos) para
construir seu sentido global
refletindo sobre as
intencdes do autor e o0s
sentidos produzidos no
contexto da sala de aula.

Construgdo do sentido global
do texto.

Praticas
e pesquisa

de leitura

(EFO7LIO9) Selecionar,
em um texto, a informacao
desejada como objetivo de
leitura.

Obijetivos de leitura.

(EFO7LI10.1MT)
Escolher, ler e interpretar,
em ambientes virtuais, textos
em lingua espanhola, de
fontes confiaveis, para
estudos/pesquisas escolares
sobre o0 mundo atual,
partindo do contexto da
cidade até contextos mais
globais.

Leitura de textos digitais para
estudo.

Atitudes
disposicoes
do leitor

D

favoraveis

(EFO7LI11.1MT)
Participar de troca de opinibes
e informacdes sobre textos,
lidos na sala de aula ou em
outros ambientes fisicos ou

Partilha de leitura.

digitais.
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Estratégias de

escrita: pré-escrita.

(EFO7LI12) Planejar a
escrita de textosem funcgéo do
contexto (publico, finalidade,
layout e suporte).

Pré-escrita: planejamento de
producdo escrita, com mediagdo do
professor.

(EFO7LI13)  Organizar
texto emunidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos ou
topicos e subtopicos,
explorando as possibilidades
de organizagdo gréfica, de
suporte e de formato do texto.

Escrita: organizagao em
paragrafos ou tépicos, com mediagao
do professor.

Praticas de escrita

(EFO7LI14.1MT)
Produzir textos diversos sobre
fatos, acontecimentos e
personalidades do passadog
do seu contexto ou de
contextos globais (linha do
tempo/timelines,  biografias,
verbetes de enciclopédias,
blogues)

Escrita: organizagao em
paragrafos ou topicos, com mediagao
do professor.

Estudo do léxico

(EFO7LI15.1MT)
Construir  repertério lexical
relativo a verbos regulares €
irregulares (formas no
passado), preposicdes de
tempo (en, a, de, por,
durante, desde, hasta vy
entre) e conectores (y, pero,
porque, entonces, asi que,
antes, después, entre
outros).

Construcdo  de

lexical.

repertorio

(EFO7LI16) Reconhecer
a pronuncia de verbos
regulares no passado.

Pronuncia.

(EFO7LI17) Explorar o
carater polissémico de
palavras de acordo com o
contexto de uso.

Polissemia.

Gramatica

(EFO7LI18) Utilizar o
passado simples e o passado
continuo para produzir textos
orais e escritos, mostrando
relacbes de sequéncia e
causalidade.

Passado simples e composto

(EFO7LI19) Discriminar
sujeito de objeto utilizando
pronomes a eles

relacionados.

Pronomes do caso reto e do
caso obliquo
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(EFO7LI20.1MT)
Empregar, de forma
inteligivel, o verbo modal
poder para descrever
habilidades (no presente e ng
passado).

Verbo modal poder (presente
e passado)

A lingud
espanhola no mundo

(EFO7LI21.1MT)
Analisar o alcance da lingua
espanhola e 0s seus
contextos de uso no mundo
globalizado, por uma
perspectiva critica.

A lingua espanhola na

sociedade contemporanea.

Comunicacao
intercultural

(EFO7LI22.1MT)
Explorar modos de falar em
lingua espanhola, refutandog
preconceitos e reconhecendo
a variacao

Variacao linguistica.

linguistica como
fendbmeno natural das linguas,
a partir do contato com
variacdes oriundas  de
diversos paises.

(EFO7LI23) Reconhecer
a variagdo linguistica como
manifestacdo de formas de

pensar e expressar o mundo.

8° ANO

'UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE

Interacéo
discursiva

(EFO8LI01.1MT) Fazer
uso da lingua espanhold
para resolver mal-
entendidos, emitir opinides e
esclarecer informagbes por|
meio de parafrases ou
justificativas.

Negociacdo de sentidos (mal-
entendidos no uso da lingua
espanhola e conflito de opinides).

(EFO8LIO2) Explorar o
uso de recursos linguisticos
(frases incompletas,
hesitacbes, entre outros) e
paralinguisticos (gestos,
expressdes faciais, entre

Usos de recursos linguisticos €
paralinguisticosno intercambio oral.

outros) em situagbes de
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interag&o oral.

Compreensao oral

(EFO8LI03.1MT)
Construir o sentido global de
textos orais, relacionando
suas partes, 0 assunto
principal e informacdes
relevantes sobre seu
passado, o0 passado das
pessoas e do local onde
estd inserido ou de lugares
mais distantes.

Compreensao de textos orais,
multimodais, de cunho
informativo/jornalistico.

Producéo oral

(EFO8LIO4) Utilizar
recursos e repertorio
linguisticos apropriados para|
informar / comunicar / falar do
futuro: planos, previsdes,
possibilidades e
probabilidades.

Producdo de textos orais com
autonomia.

Estratégia d
leitura

D

(EFO8LIO5.1MT) Inferir
informacbes e relacbes que
ndo aparecem de modo
explicito no texto para
construcdo de sentidos que
impactaram na construgao
do momento presente de
sua comunidade, de si
mesmo ou das pessoas
proximas.

Construgdo de sentidos por|
meio de inferéncias ereconhecimento
de implicitos.

Praticas de leitura
e fruicdo

(EFO8LI06.1MT)
Apreciar textos narrativos em
lingua inglesa (contos,
romances, entre outros, em
versao original ou
simplificada), como forma de
valorizar o patrimonio cultural
produzido em lingua
espanhol ao longo do
tempo.

(EFO8LI07.1MT)
Explorar ambientes virtuais
e/ou aplicativos para acessar,
e usufruir do patriménio
artistico literario em lingua

Leitura de textos de cunho
artistico/literario.

espanhola.
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Avaliacao dos

textos lidos

(EFO8LIO08) Analisar,
criticamente, o contedudo de
textos, comparando
diferentes perspectivas
apresentadas  sobre  um
mesmo assunto.

Reflexdo pos-leitura.

Estratégias de
escrita: escrita e poés-
escrita

(EFO8LI0OY) Avaliar a
propria producdo escrita e @
de colegas, com base no
contexto de comunicagao
(finalidade e adequagé&o ao
publico, conteddo a ser
comunicado, organizagao
textual, legibilidade, estruturd
de frases).

(EFO8LI10) Reconstruir
o texto, com cortes,
acréscimos, reformulacdes €
correcoes, para
aprimoramento, edicdo €
publicacgéo final.

Revisdo de textos com &
mediacao do professor.

Praticas de escrita

(EFO8LI11) Produzir]
textos  (comentarios em
féruns, relatos pessoais,
mensagens instantaneas,
tweets, reportagens, histérias
de ficcdo, blogues, entre
outros), com o0 uso de
estratégias de escrita|
(planejamento, producdo de
rascunho, revisdo e edicéo
final), apontando sonhos e
projetos para o  futuro
(pessoal, da familia, dal
comunidade ou do planeta).

Producdo de textos escritos
com mediacao doprofessor/colegas.

Estudo do léxico

(EFO8LI12) Construin
repertorio lexical relativo a
planos, previsdes e
expectativas para o futuro.

Construcéo de

lexical.

repertério

(EF08LI13) Reconhecer
sufixos e prefixos comuns
utiizados na formacédo de
palavras em lingua|
espanhola.

Formagéo de palavras: prefixos
e sufixos

(EFO8LI14) Utilizar,
formas verbais do futuro pard
descrever planos €

Verbos para indicar o future.
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expectativas e fazer
previsoes.

(EFO8LI15.1MT)
Utilizar, de modo inteligivel,
as formas comparativas e Comparativos e superlativos.
superlativas de adjetivos paral
comparar  qualidades e
guantidades relacionadas &
diferentes pessoas e
lugares.

(EFO8LI116.1MT)
Utilizar, de modo inteligivel, Quantificadores.
corretamente, alguno/a,
ninguno/a, muy, mucho.

(EFO8LI17.1MT)
Empregar, de modo .
inteligivel, os  pronomes Pronomes relativos
relativos (quien, cual, que,
cuyo/a) para construir
periodos compostos  por
subordinacao.

(EFO8LI18.1MT)
Construir repertério cultural
por meio do contato com

Manifestagﬁes manifestag(’jes artistico- COﬂStI’UQéO de repertério
culturais culturais vinculadas a lingua@rtistico-cultural.
espanhola (artes plasticas €
visuais, literatura, musica,
cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a
diversidade entreculturas.

(EFO8LI19) Investigar
de que forma expressoes,
gestos e comportamentos Sao
interpretados em fungéo de
aspectosculturais.

(EFO8LI20.1MT)
Examinar fatores que podem
impedir o entendimento entre

Gramatica

Comunicacao
intercultural

Impacto de aspectos culturais
na comunicacao.

pessoas de culturas
diferentes que falam a lingua
espanhola.

9° ANO
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linguisticos voltados para 4

efichcia da  comunicacéo
sobre problemas do
cotidiano e como resolvé-
los.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
'UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE
TEMATICAS CONHECIMENTO
(EFO9LIO1.1IMT) Fazer
uso da lingua espanhola para
expor pontos de  vista,
Interacéo argumentos e contra- Funcbes e usos da lingua
discursiva argumentos, considerando Oespanhola: persuasao.
contexto e 0SS  recursos

Compreensao oral

(EFO9L102.1MT)
Compilar as ideias- chave de
textos orais sobre problemas
do cotidiano, em diversos
contextos e possiveis
solucdes, por meio de tomada
de notas.

(EFO09LIO3) Analisar
posicionamentos defendidos e
refutados em textos orais
sobre temas de interesse social
e coletivo.

Compreensao de textos orais,
multimodais, de cunho
argumentativo.

Producéo oral

(EFO9LI04.1MT)  Expor
resultados de pesquisa ou
estudo sobre problemas
atuais locais e globais, com o
apoio de recursos, tais como
notas, graficos, tabelas, entre
outros, propondo solucdes,
adequando as estratégias de|
construcdo do texto oral aos
objetivos de comunicacdo e ao
contexto.

Producdo de textos orais com
autonomia.

Estratégia d

leitura.

D

(EFO9LIOS) Identificar
recursos de persuasao
(escolha e jogo de palavras,
uso de cores e imagens,
tamanho de letras), utilizados
nos textos publicitarios e de|
propaganda, como elementos
de convencimento.

Recursos de persuasao.
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(EFO9LIO06) Distinguir
fatos de opinibes em textos
argumentativos da  esferd
jornalistica.

(EFO9LIO7) Identificar
argumentos principais e as
evidéncias/exemplos que o0s
sustentam

Recursos de argumentacao.

e novastecnologias

Praticas de leitura|

(EFO09LIO08) Explorar,
ambientes virtuais de
informacdo e socializagéo,
analisando a qualidade e 4
validade das informacbes
\veiculadas.

Informagdes em ambientes
virtuais.

Avaliacéo
textos lidos

dos

(EFO9LI109.1MT)
Compartilhar, com os colegas,
a leitura dos textos escritos
pelo grupo, valorizando os
diferentes pontos de vistd
defendidos, sobre o futuro,
comética e respeito.

Reflexdo pos-leitura.

Estratégias
escrita

de

(EFO9LI10.1MT) Propor
potenciais argumentos para
expor e defender ponto de
vista em texto escrito, sobre
problemas da vida cotidiana
e solucodes, refletindo sobre o
tema proposto e pesquisando
dados, evidéncias e exemplos
para sustentar os argumentos,
organizando-os em sequéncia
I6gica.

(EF0O9LI1Y) Utilizar
recursos verbais e nao verbais
para construcdo da persuasdo

Escrita: construcao dal
argumentacao.

Escrita: construcao dal
persuaséo.

em textos da esfera
publicitaria, de formaadequada
a0 contexto de circulacdo
(producéo e compreensao).

Praticas de escrita

(EF09LI12)

Produzir textos
(infogréficos, féruns de
discussao on- line,

fotorreportagens, campanhas
publicitdrias, memes, entre
outros) sobre temas de

Producdo de textos escritos,
com mediacao doprofessor/colegas.
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local ou
revelem

interesse coletivo
global, que
posicionamento critico.

Estudo do léxico

(EFO09LI13) Reconhecer,
nos novos géneros digitais

(blogues, mensagens
instantaneas, tweets, entre
outros), hovas formas de
escrita (abreviacdo de
palavras, palavras com
combinacdo de letras ¢
nameros, pictogramas,
simbolos gréficos, entre

outros) na constituicdo das
mensagens.

Usos de linguagem em meio

digital: “internetés”.

(EF09LI14) Utilizar,
conectores indicadores de
adicdo, condicdo, oposigéao,

contraste, conclusdo e sintese
como auxiliares na construcéo
da argumentacao e
intencionalidade discursiva.

Conectores (linking words).

Gramatica

(EFO9LI15)  Empregar,
de modo inteligivel, as formas
verbais em oracdes
condicionais dos tipos 1 e 2
(cldusulas con “si”).

Oracdes condicionais (tipos 1
e 2).

(EFO9LI16.1MT)
Empregar, de modo inteligivel,
0os verbos poder, querer,
saber, soler, necesitar, tener
gue, haber que y la locucion
deber de para indicarn
recomendacdo, necessidade
ou obrigacéo e probabilidade.

Verbos modais.

A lingua

(EFO9LI17.1MT) Debater|
sobre a expansdo da lingua
espanhola pelo mundo, em
funcGo do processo de
colonizacao na América.

Expanséo da
espanhola: contextohistérico.

lingua|

espanhola no mundo

(EFO9LI18.1MT)

Analisar a
importancia da lingua
espanhola para 0

A lingua espanhola e seu
papel no intercambio cientifico,

desenvolvimento das ciéncias

econdmico e politico.
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(producéo, divulgacéo e
discussao de novos,
conhecimentos), da economia
e da politica no cenarig

mundial.
(EFO9LI119.1MT)
N Discutir ~ a Construcdo de identidades no
_ Comunicacao comunicacdo intercultural POlmundoglobalizado.
intercultural meio da lingua espanhola
como mecanismo de

valorizacdo pessoal e de
construcdo de identidades no
mundo globalizado.

1.3.7. Avaliacao para as Aprendizagens

Uma vez que a BNCC prevé a formacdo do estudante, a partir de cinco eixos
(oralidade; leitura; escrita; conhecimentos linguisticos; dimensao intercultural) e que a
concepcdo de linguagem abarque a interagdo humana, a pratica social e a cultural,
entende-se que a avaliacdo “[...] acontece ndo para testar ou verificar se o estudante
aprendeu, mas para ajuda-lo a aprender. E uma etapa recorrente e nio uma etapa
conclusiva, durante o ensino-aprendizagem” (CANAN;PAIVA, 2016, p. 25).

Ou seja: enquanto compreender a lingua como uma prética social, ndo € possivel
gue se pense unicamente em provas somativas. “A avaliagcdo deve ser um processo
abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo critica sobre a pratica no
sentido de captar seus avancos e possibilitar uma tomada de decisées, acompanhando a
pessoa em seu processo de crescimento” (VASCONCELOS, 1994, p. 43).

Logo, se antes a avaliacdo era apenas uma verificacdo da aprendizagem dos
estudantes, agora se considera que € uma das etapas fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem. Canan e Paiva (2016, p. 22) afirmam ainda que “[...] para que
aconteca uma aprendizagem significativa, a avaliacdo dessa aprendizagem também
precisa oferecer significacdo ao processo”, fugindo, portanto, da mera aprovacéo e/ou
reprovacao. Isto porque, a partir dela, pode-se propor uma efetiva reflexdo acerca dos

objetivos de ensino e avaliagcdo, bem como do andamento e da evolucdo das
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aulas/estudantes/construcao de conhecimento de forma geral.

Em suma, a avaliagdo também tem como finalidade educar e formar os estudantes,
assimcomo acontece nas outras etapas do ensino-aprendizagem. Discorre-se, portanto,
acerca da importancia de se ponderar sobre as intencées e os motivos de cada escolha
pedagdgica, independentemente do método avaliativo, ou da combinacdo de métodos
empregados.

A avaliacdo formativa, por exemplo, tem estado em evidéncia por seu carater
democrético. Além de ter como objetos: 0 comportamento cognitivo, afetivo e psicomotor;
permitindo que o professor e o0s estudantes estejam cientes do rendimento da
aprendizagem ao longo de seu desenvolvimento. Frisa-se este carater em oposi¢cado as
avaliacbes que ocorrem apenas no final do bimestre/semestre/ano (CANAN; PAIVA,
2016).

Ter uma avaliagdo continua possibilita que haja reformulacbes/revisbes dos
caminhos percorridos a serem cursados em sala de aula. Assim, a recuperacdo do
estudante ndo precisa acontecer somente no término do componente curricular. Visto que
0s métodos avaliativos podem ser variados, aliviando assim, a grande carga de trabalho
do professor.

Dentre outras vantagens, as autoras Canan e Paiva (2016, p. 27) exaltam que
avaliacdesnesses moldes, colaboram para que os estudantes percebam a importancia da
assiduidade, pontualidade, comprometimento e responsabilidade, além da participacédo

nas aulas.

A maneira de “corrigir” de um avaliador qualitativo deve ser peculiar,
ao promover 0os acertos, sem, no entanto, ignorar 0s erros, que
devem ser apontados de maneiracasual e tratados como algo que
faz parte da aprendizagem e ndo como sinal de faltade inteligé ncia.
O discente deve sentir-se alertado e instigado a aprender com seus
erros e nao corrigido, envergonhado e reprimido [...JUm dos aspectos
mais importantes dessa avaliago € o fato de ela ndo ser uma etapa
final, mas deve iniciar, acompa- nhar e concluir o trabalho do
docente, sendo indispensavel um retorno ao estudante da avaliago
feita por ele (corredo), o qual nao pode ser apenas nUMErico (notas
bimestrais), mas também reflexivo, revisando e ensinando ao discente
a melhorforma de corresponder ao que dele foi exigido nas atividades
avaliativas empregadas, de forma a habilita-lo para o proximo
conteudo.
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Outro ponto a ser analisado, pensando novamente na carga de trabalho do
professor, € ter “o estudante enquanto co-construtor do processo avaliativo” (CANAN;
PAIVA, 2016, p.41). A Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996, p.46) ao tratar do
curriculo, ja ponderava sobre essa forma de trabalho: “adotara metodologias de ensino e
de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos estudantes”.

Se o paradigma qué: o professor é o Unico responsavel pelo planejamento,
elaboracédo ecorregcéo de uma prova “for quebrado”, amplia-se o papel do estudante como
um protagonista nesta construgdo. Nesse sentido, métodos como self-assessment ou
peer correction podem ser colocados em pratica, sempre que for coerente com o que foi
proposto em sala de aula.

Como discutido ao longo deste documento, na educa¢do ndo ha mais espaco para o
engessamento nem do processo de ensino-aprendizagem, nem dos estudantes em sala
de aula. O professor, ciente de suas escolhas pedagdgicas e metodoldgicas, deve
ponderar sobre todas as etapas, desde o planejamento até o langamento de notas, como
unidade em sua préatica pedagdgica. A coeréncia, ao pensar em quem € seu estudante
enquanto planeja a sua aula, precisa estar presente também ao pensar na avaliacao das
suas aprendizagens.

Acima de tudo, almeja-se que as praticas pedagdgicas preocupem-se “igualmente
com o processo e com o resultado do ensino ministrado” (CANAN; PAIVA, 2016, p. 25).
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1.4. Componente Curricular Educagdo Fisica - Ensino Fundamental — Anos
Finais

No curriculo escolar, a Educacéo Fisica esta localizada na area de Linguagens e
trata do conhecimento da cultura corporal, como: 0s jogos, 0S esportes, a ginastica, a
danca, as lutas ououtras que constituirdo seu contetdo. O estudo desses conhecimentos
visa apreender a expressao corporal como linguagem (SOARES et al., 2012). Por sua vez,
Bracht (1999) destacaque o saber proprio da educacéo fisica € a cultura corporal, cultura
de movimento ou cultura corporal de movimento. O movimentar-se humano é uma forma
de comunicacdo com o mundo, possibilitada pela linguagem, constituinte e construtora de
cultura.

Enfatiza-se que a cultura corporal vista como sistematizadora da linguagem do
corpo, carregada de signos e significacdes, que expressam e refletem a cultura
socialmente construida da propria sociedade. Signos que podem ser encontrados nos
escritos de Peirce (1976) ou da significacdo de Hall (1997), no qual afirma que “a
identidade se constitui como uma prética designificacdo submetida ao jogo da linguagem,
considerando que o sujeito, histérico e sociologicamente situado, € uma figura discursiva”
(HALL, 2009, p.34).

A linguagem ganha importancia maior na Educacgéo Fisica, pois todo o0 sujeito e o
seu “ser corporal” se torna linguagem atraves do “se-movimentar” enquanto dialoga com o
mundo. As diferentes praticas corporais permitem inimeras formas de se manifestar e
buscar entendimentos pela linguagem falada ou gestual. Sendo assim, é fundamental
ensinar o aluno aler, interpretar e criticar as praticas da cultura corporal, falando sobre
suas experiéncias, suas frustracbes e seus sucessos, descrevendo situacbes e
problemas, expressando-se emmovimentos de forma criativa. Além disto, é imprescindivel
recriar as praticas corporais atravesda sua transformacéao didatico-pedagdgica no contexto
escolar (KUNZ, 2001).

Como observam ainda Neira e Nunes (2009), o movimento humano como linguagem

veicula significados culturais. Nesse sentido, é importante que a Educacéo Fisica ofereca
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oportunidades de dialogo entre as diversas culturas e que oportunize a aproximacao,
interac&o, experimentacdo e analise critica e valorize estas diversas formas de expresséo
corporal, para que os estudantes afirmem suas identidades e reconhecam e respeitem
outras.

Além de balizar o trabalho docente e definir os conhecimentos essenciais para o
processo de ensino-aprendizagem, este curriculo ajuda a reforcar a importancia da
Educacé@o Fisica no contexto escolar. A variedade de unidades tematicas e objetos de
conhecimento coloca alguns desafios, como: a garantia de uma carga horaria de no
minimo duas aulas por semana; infraestrutura e materiais pedagogicos adequados, bem
como investimentos em cursos de formacgéo continuada e a readequacao dos cursos de
formacdo de professores de Educacdo Fisica (licenciatura), preparando-os para o
trabalho pedagdgico de acordo com a BNCC e o Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso.

Outro aspecto importante é que o curriculo € uma condicdo incontornavel de
gualquer matéria escolar, ou seja, ndo existe uma disciplina escolar que ndo possua um
curriculo e este éuma das formas mais importantes dos saberes docentes (DESBIENS,
2005). Os professores ndo sdo simples executores do curriculo, ao contrario, sao
mediadores, intérpretes, autores econstrutores do curriculo em acéo (SACRISTAN, 2000)
nas salas de aula, nas quadras esportivas ou em outros espacos educativos. Afinal de
contas, os/as professores/as estdo na linha de frente do processo educativo e sao
imprescindiveis na concretizacdo de qualquer proposta curricular, mas vale destacar que
os professores podem ir além do que esta sendo prescrito e lancar mdo de toda sua
criatividade e ousadia pedagogica para ensinar o curriculo de Educacdo Fisica nas
escolas de Mato Grosso.

Nas paginas seguintes sera apresentado o componente da Educacdo Fisica no
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. O texto esta organizado em cinco partes: breve historia da Educacao Fisica
no Brasil; a formacdo integral dos estudantes e as competéncias na disciplina de
Educacao Fisica; unidades tematicas; objetos de conhecimento e habilidades; principais

estratégias metodoldgicas; e avaliacdo das aprendizagens.
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1.4.1. Breve Historia da Educacéao Fisica no Brasil

Desde sua origem até os dias atuais, a disciplina de Educacao Fisica nos curriculos
escolares no Brasil, passou por varias transformacdes. Nas quatro primeiras décadas do
século XX, foi marcante a influéncia dos métodos ginasticos europeus (sueco, francés,
aleméo) e da instituicdo militar sobre a Educacédo Fisica nas escolas brasileiras. Esta
disciplina era entendida como uma atividade exclusivamente pratica e a presenca da
ginastica no curriculo escolar tinhaum caréter higienista, visando a construcédo de corpos
saudaveis e fortes para viver nas cidadese trabalhar na industria (SOARES et al., 2012).

Depois da 2% Guerra Mundial, surgiram novos métodos na Educacgéo Fisica, como o
método natural austriaco e o método da Educacéo Fisica desportiva generalizada. Nas
décadasde 60, 70 e 80, o esporte se torna o conteudo hegemonico nas aulas e a relagcédo
entre professores e alunos baseava-se numa relacdo professor-treinador e aluno-atleta
(SOARES et al., 2012). Vale lembrar que o esporte foi fortemente estimulado pelo regime
militar, era preciso disciplinar os corpos e 0 esporte com suas regras, treinamento,
selecdo, competicdo e exclusdo dos alunos menos aptos servia perfeitamente a esses

fins.

Na década de 80, com a redemocratizacdo do pais, surgiu um movimento renovador
gue defendia uma Educacéo Fisica mais humanista e uma preocupacédo com a formacao
integral dos seres humanos, tais como a psicomotricidade e o esporte para todos
(SOARES et al., 2012). Nesse periodo, a hegemonia do contetdo esportivo nas aulas de
Educacao Fisica foi duramente criticada, principalmente porque promovia a exclusdo dos
alunos menos habilidosos e reproduzia os valores da sociedade capitalista. Nas décadas
de 80 e 90, surgiram véarias teoriaspedagodgicas na Educacao Fisica brasileira, tais como:
a desenvolvimentista, a construtivista, acritico-superadora, e a critico emancipatéria’.

Na teoria desenvolvimentista, o movimento € o principal meio e o fim da Educacgéo
Fisica, visa oferecer experiéncias de movimentos adequadas para que as habilidades

motoras dos alunos sejam melhor desenvolvidas. Tani et al. (1988), no livro Educacao
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Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista, destacam que as
habilidades motoras séo divididas em bésicas (locomotoras, manipulativas e de
estabilizacdo) e especificas, essas Ultimas, influenciadas pela cultura (esporte, jogos,
danca e as atividades laborais).

Para a proposi¢ao construtivista, o jogo € o principal contetdo/estratégia das aulas
de Educacdo Fisica e € considerado a principal forma de ensinar, sendo tanto um
conteudo quantoum meio de ensino, pois, enquanto joga a crianca aprende de uma forma
ludica. Segundo Freiree Scaglia (2003, p.), “0 jogo é uma categoria maior, uma metafora
da vida, uma simulacéo ludica da realidade, que se manifesta, se concretiza, quando as
pessoas praticam esporte, quando lutam, quando fazem gin4stica ou quando as criancas
brincam”. Desse modo, 0 jogo perpassaria 0os demais conteudos (aqui, objetos de
conhecimento). Também considera 0os conhecimentos que a crianca ja possui, resgatando
e ampliando a cultura de jogos e brincadeiras do universo cultural dos alunos. A principal
obra desta abordagem é o livro Educacao de corpo inteiro: teoria e pratica da Educacéao

Fisica (FREIRE, 1992).

A pedagogia critico-superadora tem como principal obra o livro Metodologia do
ensino da Educacdo Fisica (SOARES et al.,, 1992/2012) e se preocupa com O
desenvolvimento da consciéncia critica, valoriza a contextualizacdo dos fatos e o resgate
historico das diferentes manifestacdes da cultura corporal. Entende que a Educacéo
Fisica deve estar vinculada ao projeto politico pedagdgico das escolas e defende o ensino
organizado nos ciclos: de organizacdo da identidade dos dados da realidade; de
iniciacdo a sistematizacdo do conhecimento; e de ampliacdo da sistematizacdo de
conhecimentos. Além disto, esta perspectiva advoga que € importante que aconteca um
confronto entre os conhecimentos do senso comum e os cientificos, para ampliar a
compreensao da cultura corporal.

Por sua vez, a pedagogia critico-emancipatoria tem como principal obra de Kunz
(1994/2001) Transformacado didéatico-pedagdgica do esporte. O autor faz uma reflexédo
sobreapossibilidade de ensinar os esportes pela sua transformacéo didatico-pedagdgica,
para que a Educacéo Fisica contribua para a reflexdo critica e emancipag¢édo dos alunos.

Kunz lembra que o questionamento critico se da através da linguagem, e essa, tem um
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papel importante no desenvolvimento do agir comunicativo.

Em 1998, foi lancado os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Embora ndo seja
uma teoria pedagdégica, mas um documento curricular de carater sugestivo, ele introduziu
nocbes importantes para a Educacdo Fisica tais como: os temas transversais, as
dimensbes dos contetados (Conceitual, Procedimental e Atitudinal) e os principios da
inclusdo, equidade entre os sexos, as consideragdes sobre a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas aulas e a formacaopara a cidadania.

Ja no século XXI, surge no Brasil o curriculo cultural da Educacao Fisica, situado no
campo do multiculturalismo e dos Estudos Culturais em educacdo. Dentre suas obras esté
o livro Pedagogia da cultura corporal: critica e alternativas (NEIRA; NUNES, 2008) e as
producdes do grupo de pesquisa em Educacéo Fisica escolar da USP®. Esta perspectiva
entende que as situacdes pedagogicas devem ecoar as vozes das minorias para
democratizar as condicbes de sucesso de criancas e jovens de grupos diversos na
escola. Defende a reconfiguracéo do curriculo, incluindo as histérias de vida dos alunos, a
valorizacdo das formas de comunicacdo, o entrecruzamento do patriménio cultural dos
alunos, do repertério de outros grupos e da cultura académica. Procura impedir a
reproducao da cultura dominante, desencadeada pela auséncia de guestionamento das
relacdes de poder nas praticas corporais, com a meta de formar cidaddos para uma
sociedade menos desigual (NEIRA, 2018).

Cada uma destas teorias pedagogicas da Educacdo Fisica tem seus limites e
potencialidades. Além disto, estas proposicOes representam a riqueza e o acumulo do
saber pedagogico da Educacao Fisica no Brasil. Pode-se dizer que na préatica pedagogica
dos professores e em muitos curriculos oficiais € possivel perceber um ecletismo,
hibridismo ou mistura, que é reflexo do que foi estudado na formacgéo dos professores de

Educacao Fisica, noscurriculos de formacéao profissional, que sdo também ecléticos.

Assim, algumas teorias sdo mais focadas em determinados aspectos ou conteudo
do curriculo e ndo aprofunda outros, por exemplo: a proposicdo desenvolvimentista se
preocupa mais com o desenvolvimento motor; o construtivismo privilegia os jogos, a
saude renovada foca mais nas informacdes e praticas de saude. Outras proposicoes,

como 0s casos da critico- superadora, da critico-emancipatoéria e do multiculturalismo que
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buscam desenvolver um maiorleque de conteudos e tém uma preocupagdo maior com a
emancipacao dos estudantes.

Desse modo, diante das diferentes proposicfes e teorias pedagogicas da Educacéo
Fisica: desenvolvimentista, construtivista, critico-superadora, critico-emancipatoria, saude
renovada, multicultural, estudos culturais dentre outras, cabe ao professor tomar a sua

decisdo curricular sobre qual ou quais proposicdes pedagodgicas se apoiar para

desenvolver seu trabalho.Esta decisdo também pode ser tomada coletivamente na equipe
de Educacéo Fisica da escola, ou melhor ainda, no ambito da elaboragcédo coletiva do
projeto politico pedagogico (PPP) da escola. No entanto, nos Cadernos Pedagoégicos do
Estado do Mato Grosso sera demonstrado algumas possibilidades metodolégicas.

N&do se trata aqui de adotar uma postura de neutralidade pedagdgica, cada
abordagem apresenta uma concepcao de aluno que se quer formar, de sociedade que se
guer construir, masentendemos que os professores tém autonomia na escolha da teoria
pedagdgica para apoiar o seu trabalho. Além disto, seria muito pretensioso definir uma
Unica abordagem pedagdgica que atendesse a realidade e as necessidades de todos 0s
professores, das escolas publicas e privadas,que atuam no Estado de Mato Grosso.

Vale destacar ainda, que cada teoria pedagogica tem suas potencialidades e
limitacdes, e todas elas podem trazer contribuicbes para o processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Fisica. Desprezar qualquer linha de pensamento ou de
pratica educativa € limitar a ampliacdo ea complexidade das possibilidades pedagogicas
gue cada uma delas traz. Sendo assim, € importante que os professores se apropriem
destes conhecimentos para desenvolver suas praticas pedagogicas e curriculares
(PALMA; OLIVEIRA; PALMA, 2008).

" Existem outras proposi¢fes pedagdgicas, como: a concepgdo de aulas abertas; a proposicao sistémica; a
proposicao da saude renovada; a proposi¢ao cultural de Jocimar Daolio. Em todo caso, recomenda-se que
os professores pesquisem nas fontes primarias, pois neste texto é apresentado apenas uma breve sintese
de algumas destas teorias pedagdégicas.

® No site deste grupo de pesquisa & possivel encontrar livros, artigos, relatos de experiéncia e videos de
experiéncias baseadas nesta abordagem pedagdgica da educacao fisica: http://www.gpef.fe.usp.br/
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No entanto, o que ndo se quer para o ensino da Educacéo Fisica sdo as praticas
relacionadas ao paradigma do esporte de rendimento, duramente criticado nas décadas
de 80 e 90, que exclui os alunos menos habilidosos e ndo diversifica os conteudos da
Educacao Fisica.Parece que ja esta suficientemente claro que a aula de Educacéo Fisica
ndo é treinamento esportivo e ndo se deve buscar a formacdo de atletas. Ao contrério
disto, 0 esporte e todos os outros contetdos tratados na escola devem ser adaptados

para atingir os fins pedagadgicos.

1.4.2. Contribui¢fes da Educacéo Fisica para o Desenvolvimento Integral

7z

A Educacdo Fisica € um componente curricular que contribui para a formacgéo
integral dos estudantes em varios aspectos. Dentre as possibilidades, podemos citar: o
desenvolvimento, a pratica e o aperfeicoamento das habilidades motoras, das
capacidades fisicas, da psicomotricidade, da expressao corporal, das técnicas e taticas
das manifestacBes da cultura corporal; a inteligéncia nas estratégias e resolucdes de
problemas relacionadas as praticas corporais; a cooperacao, a solidariedade; o respeito
aos outros e as regras das modalidades; a curiosidade; o senso critico; a superacao das
dificuldades encontradas nas praticas corporais; a busca de novos conhecimentos e
ampliacdo dos mesmos etc. Tais aspectos dependem de serem mobilizados pelos
professores nos seus ensinos, através das perspectivas pedagogicas e das estratégias
metodoldgicas utilizadas.

Ressalta-se que as decisdes relacionadas ao trabalho pedagbgico devem estar
voltadas para o desenvolvimento de competéncias, ou seja, pela indicacdo do que os
alunos devem “saber” (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do
que devem “saber fazer” (através da mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) para resolver demandas da vida cotidiana, do exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho visandoa formacéao integral dos estudantes. Assim, no novo cenario

mundial é importante:
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[...] reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informacdes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisoes, ser proativo para identificar os
dados de uma situacado e buscar solucdes, conviver e aprender
com as diferencgas e as diversidades (BRASIL,2017, p. 14).

Deste modo, na Educacdo Fisica ofertada no sistema educacional pelas escolas

publicas, filantropicas e privadas de Ensino Fundamental, espera-se que 0s alunos sejam

capazes de desenvolver as competéncias especificas previstas pela BNCC e pelo

Documento de ReferénciaCurricular para Mato Grosso. Estas competéncias da Educacgéo

Fisica vao contribuir para o desenvolvimento das competéncias da area de Linguagens e

todas as disciplinas que véo consolidar as competéncias gerais da Educacdo Bésica, tal

gual definidas pela BNCC (BRASIL,2017).

O quadro a seguir mostra quais sdo as competéncias gerais para a Educacéo Béasica

(BRASIL, 2017, p. 9-10) e as competéncias especificas do componente curricular da

Educacao Fisica (BRASIL, 2017, p. 221). As competéncias de Linguagens ja foram

apresentadas anteriormente, na parte que aborda esta area neste Documento de

Referéncia Curricular.

1.4.3. Competéncias Gerais e Competéncias da Educacao Fisica

Competéncias Gerais

Competéncias
Fisica

da

Educacéo
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1LValorizar e utilizar 0s 1.Compreender a origem da cultura
conhecimentos historicamente construidosicorporal de movimento e seus vinculos
para entender e explicar a realidade,com a organizacdo da vida coletiva e
colaborando para a construcdo de umajindividual.
sociedade solidaria.
2Planejar e empregar estratégias
2Exercitar a curiosidade intelectual epara resolver desafios e aumentar as
recorrer a abordagem prépria dasciéncias,possibilidades de aprendizagem das
para investigar causas, testar hipoteses,praticas corporais, além de se envolver|
formular e resolver problemas e criarno processo de ampliacdo do acervo
solugcbes com base nos conhecimentosicultural.
das diferentes areas.
3Refletir, criticamente, sobre as
3Valorizar e fruir as diversasfelacfes entre a realizacdo das praticas
manifestacbes artisticas e culturais, dascorporais e 0s processos  de
locais as mundiais, e também participar dejsaide/doenca.
praticas diversificadas da producéo
artistico-cultural. 41dentificar a multiplicidade de
padrées de desempenho, saude ¢
4Utilizar diferentes linguagens —estética corporal, analisando,
verbal, corporal, visual, sonora e digital —,criticamente, os modelos disseminados
bem como conhecimentos das linguagensina midia e discutir posturas consumistas|
artistica, matematica e cientifica, para sele preconceituosas.
expressar e  partilhar  informagodes,
experiéncias, ideias e sentimentos em Sldentificar as formas de producao
diferentes contextos e produzir sentidosidos preconceitos, compreender seus
gue levem ao entendimento mutuo. efeitos e combater posicionamentos
discriminatérios em relacdo as praticas
5Compreender, utilizar e criarjcorporais e aos seus participantes.
tecnologias digitais de informacdo e
comunicacgdo deforma critica, significativa, 6.Interpretar e recriar os valores,
reflexiva e ética nas diversas praticassentidos e significados atribuidos as
sociais e escolares, para se comunicar,diferentes praticas corporais, bem como
acessar e disseminar informacdes,aos sujeitos que delas participam.

produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e 7Reconhecer as praticas corporais
autoria na vida pessoal e coletiva. como elementos  constitutivos da

identidadecultural dos povos e grupos.
6.Valorizar a diversidade de saberes
e apropriar-se de conhecimentos que lhe 8Usufruir das praticas corporais de|
possibilitem entender as relagbes propriasforma autbnoma para potencializar o
do mundo do trabalho e fazer escolhasenvolvimento em contextos de lazer,
alinhadas ao exercicio da cidadania e aoampliar as redes de sociabilidade e a
seu projeto de vida pessoal, profissional epromocéo da saude.
social, com
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liberdade, autonomia, consciéncia 9. Reconhecer o acesso as praticas|
criticae responsabilidade. corporais como direito do cidadéao,
propondo e produzindo alternativas pard
7Argumentar com base em fatos, esua realizacdo no contexto comunitario.
informacgdes confidveis, para defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns 10. Experimentar, desfrutar, apreciar
gue respeitem e promovam os direitose criar diferentes brincadeiras, jogos,
humanos, a consciéncia socioambiental, edancas, ginasticas, esportes, lutas e
0 consumo responséavel compraticas corporais de aventura e
posicionamento ético em relacdo aoparaolimpicas, valorizando o trabalhg
cuidado de si mesmo, dos outros e dojcoletivo e o protagonismo.

planeta.

8Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional,
reconhecendo suas emocfes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas e com a presséo do grupo.

9Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de confltos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro, valorizando 4
diversidade de individuos e grupos, seus
saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia,

responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagcdo, tomando
decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.
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Essas competéncias deverdo ser desenvolvidas ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Elas expressam o0s conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e
principios, tanto do ponto devista do saber, quanto do saber fazer. Nesse sentido, as
competéncias gerais e especificas da Educacéo Fisica apresentam a concepc¢ao de aluno
e de ser humano que se quer formar. Além disso, 0 ensino e a aprendizagem dessas
competéncias contribuirdo para a formacdo integral dos estudantes nas unidades
escolares.

E importante destacar que tais competéncias constem nos planos de ensino anual
dos professores de Educacdo Fisica. Elas funcionam como metas a serem atingidas

porprofessorese alunos.

1.4.4. Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento

A Educacéo Fisica no curriculo do Mato Grosso sera composta de seis unidades
tematicas: Jogos e brincadeiras; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas e Préaticas Corporais,
Meio Ambiente e Saude. Cada unidade teméatica sera detalhada através de objetos de
conhecimento ehabilidades que devem ser abordados nas aulas ou sequéncias de aulas.

Como se sabe, algumas unidades tematicas e praticas corporais nas aulas da
Educacéo Fisica podem fazer emergir preconceitos de corpo, de género, de desempenho,
de raca/etnia, entre os estudantes. Por isto, é importante que o/a professor/a problematize
estes preconceitos e reforce os valores do respeito, da equidade e da dignidade humana
nas aulas.

A seguir serdo apresentadas cada uma das unidades tematicas, seus objetos de
conhecimento correspondentes e as habilidades a serem desenvolvidas. O trato destes
objetos de conhecimento € obrigatorio, mas, os tipos e modalidades das praticas
corporais que compdem estes objetos de conhecimento é flexivel, fica a cargo do
professor e dos alunos elegerem aquelas mais adequadas para 0S seus contextos

escolares. Porém, a titulo de ilustracéo serdo oferecidos varios exemplos de préticas que
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podem ser desenvolvidas para cada objeto deconhecimento.

144.1. Unidade Tematica de Brincadeiras e Jogos

O jogo é uma invencdo humana, um ato em que em sua intencionalidade e
curiosidade resultam num processo criativo para modificar, imaginariamente, a realidade e
0 presente. Ele satisfaz as necessidades dos praticantes, por isso, 0 professor deve
conhecer as motivagdes, as tendéncias, os incentivos e os significados criados nos jogos
pelos seus praticantes. Além disso, o jogo deve ser entendido como fator de
desenvolvimento por estimular o exercicio do pensamento (SOARES et al., 2012), da
imaginacdo, da criatividade, das estratégias, da ludicidade e do prazer em brincar e jogar.

Segundo a BNCC, a unidade temética Brincadeiras e jogos, explora as atividades
voluntarias exercidas dentro de determinados limites de tempo e espaco, caracterizadas
pela criacao e alteracédo de regras, pelo respeito ao que foi combinado coletivamente, bem
como pelaapreciacdo do ato de brincar em si, que séo recriados, constantemente, pelos
diversos grupos culturais. Grande parte desses Jogos e brincadeiras é difundido atraves
da socializac&o na infancia e juventude na cultura popular.

Nos quadros a seguir serdo apresentadas as unidades tematicas, as habilidades, os
objetos de conhecimento e a progressao das aprendizagens em uma escala continua de
desenvolvimento: | = introduzir, no sentido de iniciar; A = aprofundar, entendendo o
processo de ampliacdo e C = consolidar, compreendendo a sistematizacdo e
sedimentacdo do conhecimento. Vale notar que alguns objetos de conhecimento ja foram
introduzidos nos anosiniciais do Ensino Fundamental, portanto, cabe aprofunda-los (A) e

consolida-los (C) nos anosfinais.

Quadro: Brincadeiras e jogos para os anos finais do Ensino Fundamental

UNIDADE TEMATICA BRINCADEIRAS E JOGOS

Habilidades Objetos 6 7 8 9

de : °cano P ano [Pano Pano
conhecimento
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(EF67EF01) Experimentar e fruir, na
escola e fora dela, jogos eletrénicos diversos,
valorizando e respeitando o0s sentidos e
significados atribuidos a eles por diferentes

grupos sociais e etarios. Jogos | A

eletronicos /A /C

(EF67EF02) Identificar as transformagdes
nas caracteristicas dos jogos eletrdnicos|
emfuncdo dos avangos das tecnologias e nas
respectivas exigéncias corporais colocadas
por esses diferentes tipos de jogos.

(EF69EF02.1MT) Planejar e utilizar Brincadeira A C
estratégias para possibilitar a participa¢aois comcordas
segura de todos os alunos em jogos e Jogos de A C
brincadeiras, explicando Suasigstafetas
fgcra(i:éirslsenf;[siéossolugoes e desafios 39993 de A C
' perseguicdo
(EF69EF02.2MT) Criar e recriar 0S jogos Grandes A C I A
e refletir sobre as estratégias individual ejogos A C
coletivas para r