N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CAPITULO Il

ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS

298

Pagina 657 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

1 INTRODUCAO 301

1.1. A Transicao entre Educacao Infantil e Ensino Fundamental 302

1.2. O Pensar da Crianga: Construindo Habilidades ............cccccccvvviiiiiiiiiiiiiiinnnnn. 305
1.3. ASPECtOS MetOUOIOQICOS. ... .uueiiiiieeiiiiiiiiieee et e e e e 305
1.4. Habilidades de PenSamento...........ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 298
1.5. Areas de Conhecimento no Contexto da UnidoC&NCia .............ccceveeveevevennnne... 307
2. A MATEMATICA COMO AREA DE CONHECIMENTO......cccoovieieeecieceeeenenn, 308
2.1. A Alfabetizacdo e o Letramento MatematiCo ............ccuevveieeiieeeniiiiiiiiiiieeee e 309

2.2. Competéncias Especificas da Area de Matematica para o Ensino Fundamental 311
2.3. Organizacgdo das Habilidades e dos Objetos de Conhecimento em Matemética313

2.4. Metodologias para 0 Ensino de Matematica...............uvvveeiiieeeiiiieiiiiiie e, 333
P TR = 1 (o0 0 = =] 0 o 334
24.2.  Modelagem MatemMALICA ........coeeeeeeiiiieiie e e e e eaanas 335
243. Res0luGA0 de Problemas .............uuuuiiiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 337
2.5. Reflexfes sobre a AGA0 PedagOlgiCa...........cceeeeieeiiiiiiiiiiiii e 339
3. LINGUAGENS COMO AREA DE CONHECIMENTO ......cooeiviiieieieecee e 340
3.1. Reflexbes sobre Alfabetizagédo e Letramento: Tecendo Dialogos.................... 342
3.2. A Construcao do Sistema de Escrita Alfabética................uvvvvvviiiiiiiiinniiiiiinnnnnns 344
3.2.1. Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética................uuvvevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnns 346
3.3. Letramentos e Multiletramentos NOS ANOS INICIAIS.............uuvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiane 347
3.3.1. Novos Letramentos e Multiletramentos: Reflexfes Iniciais.................uvveveennne. 352
3.4. Algumas Possibilidades p Trabalho do Prof. Literatura Mato-Grossense 364

3.5. Lingua Portuguesa: Campos de Atuacéo e Eixos do Trabalho Pedagogico.... 369
35.1. O EiXO 08 LEIUIA....uuiiieiiiiiiiiiie ettt e e e e e et e e e e e e eeeenes 371
35.2. Os Eixos da Producdo de Texto, Oralidade e Andlise Linguistica: Articulacdes

P OS S I IS e 375

299

Pagina 658 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

3.6. Competéncias Especificas de L.Portuguesa para o Ensino Fundamental....... 379

3.7. Avaliacdo em L.Portuguesa: Mdultiplos Olhares sobre o Diagndstico de Leitura e

ProduGEO 08 TeXIO....cc i 413
R T (PP 415
3.8.1. Competéncias Especificas de Arte para o Ensino Fundamental..................... 421
3.9. EAUCAGAOD FiSICA ESCOIAT .......uuiiiiiiiieiiiiiiiiieieeee et 426
3.9.1. BrinCadeiras € JOQOS ......ccevviiuiuiiiiieeee et e e e e e e et et e e e e e e e e e e et eeaaaeanaana 428
3.0, BP0 S ittt 431
3.0.3. DANGAS .ottt 431
4. CIENCIAS DA NATUREZA COMO AREA DO CONHECIMENTO ........ccccveveee.. 436
4.1. Ciéncias da Natureza e sua Contribuicdo para a Educacéo Integral............... 437
4.2. Praticas Docentes e o Processo de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias Naturais
............................................................................................................. 441
5. CIENCIAS HUMANAS COMO AREA DE CONHECIMENTO ......cccccevveveevennnn. 454
B CT=To o == P 457
I 151 1o | - U 466
5.2.1 Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental ............ 468
5.2.2. Articulando Espaco, Historia e 0 Sagrado em Mato Grosso.........cccceeeeeeeeeeenns a77
5.2.3. O que é Patrimdnio Cultural Material ou Patriménio Historico? ...................... a77
5.3. ENSINO REIIGIOSO ...ttt easannaee 478
5.3.1. Possibilidades para 0 EnsSin0 ReligioS0 .........ccuuiiiiiiiiiiiiiiiie e 481
5.3.2. A Organizacao dos Objetos de Conhecimento 482
6. A TRANSICAO PARA OS ANOS FINAIS ......ciiiiiiieiececeeeee e 486
6.1. Aspectos relacionados a Transi¢cao entre Anos Iniciais e Anos Finais........... 487
REFERENCIAS ..ottt ettt 490
APENDICE ...ttt ettt ettt 499
300

Pagina 659 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

1.  INTRODUCAO

Todos os textos apresentados neste capitulo alinham-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), contudo, alguns foram extraidos do Documento de Referéncia
Curricular para os Anos Iniciais em Mato Grosso e outros foram escritos pelos professores
colaboradoresda DRC- Céceres-MT.

A concepcédo da aprendizagem que sustenta este material estrutura-se em dois
principios presentes na BNCC, a saber: a Educacdo como um direito humano inalienavel,
necessario para a manutencdo da dignidade humana; a Aprendizagem como um
processo ativo e significativo, pautado em competéncias e habilidades construidas nos
contextos escolares.

A aprendizagem ativa advém da mudanca no paradigma educacional em que a
centralidade esta no aprender fazendo, e sobretudo, na forma colaborativa desse fazer
sob a mediacdo de um professor (JEREZ, CORONADO e VALENZUELA, 2012). Nessa
perspectiva, o aprender nunca € passivo, estd sempre em movimento (JEREZ, 2008), &
mobilizado e torna-se mobilizador de autoria dos sujeitos em processo de formacao, pois
esta atrelado ao objetivo de tornar o estudante um sujeito competente para a resolucédo
de problemas em diferentes campos da vida cotidiana.

As competéncias séo viabilizadas no contexto da acdo pedagdgica por meio das
habilidades, as quais “[...] expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
assegura aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para tanto, sdo descritas de
acordo determinada estrutura [...]” (BRASIL, 2017, p. 26). Assim, na BNCC, as
habilidades estdo relacionadas a diferentes conteddos, nomeados como objetos de
conhecimento, conceitos e processos, organizados em unidades tematicas.

Para os Anos Iniciais, a BNCC estabelece também dois pontos norteadores:
e (ue as culturas infantis tradicionais ou contemporaneas, sejamfocalizadas e orientem a
acao do professor;

e que 0 processo de alfabetizacdo seja assumido como um compromisso social a ser
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realizado até o segundo ano do Ensino Fundamental.

Entende-se que tais principios consistem em desafios amplos que modificardo a
forma como a educacdo em Mato Grosso esta organizada. A partir disso, o Estado, em
regime de Cooperacdo com o0s Municipios, apresenta este Documento de Referéncia
Curricular, a fim de nortear as Propostas Pedagdgicas, Politicas Educacionais e demais
projetos educativos em nosso Estado.

O presente documento esté estruturado pela seguinte sequéncia temética:

e A transicdo entre Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, texto no qual € abordada a
necessidade acolhida da crianca nos Anos Iniciais;

e O pensar da crianca e as habilidades para a construcéo da reflexao;

e As areas de Conhecimento no &mbito da Unidocéncia;
e As Areas de Conhecimento e seus componentes curriculares, texto que traz a
organizacdo das competéncias por area e por componente curricular, além de apresentar
0s objetos de conhecimento e as habilidades conforme a BNCC paraa Unidocéncia do
primeiro ao quinto ano;
e O Laboratério de Aprendizagem como um espaco de intervencado pedagogica apartir de
experiéncias diferenciadas;
e A Transicdo entre Anos Iniciais e Anos Finais, em que é abordada a necessidade de
preparar os estudantes para a transicdo de uma organizagdo pedagdgica para outra, a fim
de que se garanta tanto a progressdo quanto o aprofundamento das aprendizagens
desenvolvidas.

Esta organizacéo foi assim definida a partir das contribuicées advindas do processo
de Consulta Publica, momento no qual os profissionais da Educacdo em Mato Grosso
expressaram demandas a serem contempladas no Documento de Referéncia Curricular

para 0sAnos Iniciais.

1.1. A Transig¢é&o entre Educagéo Infantil e Ensino Fundamental

Ao se questionar sobre o que é crianca e, a0 mesmo tempo, sobre a
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maneira adequada de educa-la e instrui-la, o adulto comega, a situar-
se, por sua vez, em relacdo a esse ser recém-chegado, idéntico a ele
mesmo e, contudo, tao diferente, seu outro promissor, que deixou de
ser (SCHERER, 2009).

O campo da Educacdo Infantii tem oscilado entre extremos: de um lado, a
preocupacdo em torno do cuidado exclusivamente com o corpo, pautado numa
perspectiva assistencialista; de outro, uma concepg¢do preparatéria ao Ensino
Fundamental e de antecipacdo da escolarizacdo. Nesse entendimento, a crianca é
percebida, como mencionado por Scherer (2009) na epigrafe que inicia esse texto, como
0 “outro promissor”. Essa pedagogizacdo da infancia produz efeitos de compensacéo, a
crianca € vista, muitas vezes, pelo que lhe falta e ndo por suas potencialidades. Essa
polarizacéo esta no cerne dos dilemas envolvidos nas relacdes entre essas duas etapas
da Educacéo Basica.

Moss' (2012) destaca, em seus estudos, algumas reflexdes sobre essas relacdes,
propondo a ideia de convergéncia, pois ainda que a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental sejam pensados a partir de concepc¢des, culturas e praticas distintas, torna-
se imprescindivel buscar, de maneira colaborativa, novas abordagens e préaticas que
favorecam essa transi¢do. Alinhada a sugestdo de Moss, é importante destacar o brincar
como uma das possibilidades de se estabelecer esse ponto de convergéncia entre as
duas etapas, com base emum projeto comum, de respeito mutuo e de diadlogo entre todos
0s envolvidos nesse processo.

O trabalho com as multiplas linguagens pode assegurar a experiéncia da infancia
com a brincadeira, a danca, a gestualidade, o canto, a recitagao, a dramatizacéo, dentre
tantas outras linguagens que podem ser experimentadas pelas criangcas na Educacéo
Infantii e também no Ensino Fundamental. Tais linguagens favorecem a entrada das
criangas no universo simbolico que compde a cultura de seu grupo.

Desse modo, a apropriagdo de distintas linguagens permite operar no plano simbdlico de

1 Pesquisador do Institut of Education, University of London e estudioso das questdes concernentes a
infancia.
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forma mais competente, compreendendo as regras de funcionamento desse universo,
além de experimentar a capacidade de criacdo do novo a partir do ja dado.

O desenvolvimento da crianga esta relacionado a apropriacdo da cultura. Portanto, é
importante que ela tenha uma participacdo ativa em diferentes experiéncias, utilizando
seus proprios modos de se relacionar com 0s outros, nas brincadeiras, no faz de conta,
nas narrativas e nas dramatizagcbes. Tais modos de se relacionar sao importantes na
relacéo entre Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

E possivel perceber que as criancas, durante uma brincadeira, agem e pensam de
maneira mais complexa do que em outras atividades. Na impossibilidade de agir como
adultos, criam circunstancias fantasiosas, comportando-se de forma parecida. Esses
momentos ludicos, organizados a partir de regras proprias ao ato de brincar, traduzem
situacdes antecipatorias que favorecem a consolidacdo do pensamento abstrato.

Por meio da interacdo e das brincadeiras a crianca se expressa, se movimenta,
sente e explora seu ambiente. A crianca aprende através da brincadeira, do movimento e
da troca a partir do contato com outras criangas. Assim, ela copia e recria 0 mundo em
gue vive, transfere e modifica o conhecimento que adquire (KRAMER, 2009).

Kramer (2009) destaca que os momentos de brincadeira também devem ocorrer
sem a intervencdo do adulto, entretanto, cabe ao professor o papel de mediador nas
experiéncias vividas pelas criancas em instituicdes, nas diversas praticas de expressao
cultural e artistica e também nas mdltiplas linguagens como a musica, a dancga, a poesia,
0 cinema, a pintura, o teatro, textos narrados, escritos ou dramatizados. Tais experiéncias
devem ser prazerosas e geradoras de possiveis continuidades na passagem ao Ensino
Fundamental. Esse momento de transigcdo também é contemplado no documento Brasil
(2010), tanto em uma perspectiva de avaliacdo, quanto de preocupacgao, no sentido de

amenizar as rupturas nessa passagem.

Na transicdo para o Ensino Fundamental, a proposta pedagdgica
deve prover formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p. 29-30).
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Uma das formas de garantir a continuidade no processo de aprendizagem entre
Educacado Infantii e Ensino Fundamental é preservando a dimenséo ludica, tendo a
brincadeira como fio condutor na etapa subsequente, sem negar 0 necessario

oferecimento de outras experiéncias, préprias ao Ensino Fundamental.

1.2. O Pensar da Crianca: Construindo Habilidades

Este Documento de Referéncia Curricular traz como uma possibilidade para o trabalho
pedagdgico. Nesse contexto, a construcdo das habilidades cognitivas, como a
investigacgao filosofica, seu contetido e sua articulagdo com outras areas de conhecimento
constituem-se em um dos eixos pedagdgicos para a sistematizacdo e desenvolvimento
das habilidades pretendidas no decorrer do Ensino Fundamental. Destacam-se alguns
aspectos metodolégicos que podem contribuir para a construcdo de ambientes
educacionais como espacgos investigativo-dialégicos, a partir da comunidade de

investigacdo? no decorrer da Educacédo Basica.

1.3. Aspectos Metodolbgicos

O processo de escolarizacdo, em uma sociedade democratica, implica em estimular a
capacidade de raciocinio e de julgamento. Também se considera mais relevante ensinar e
criarum espaco educativo que contribua para a crianga pensar por si mesma. Diante do
exposto, de acordo com Lipman (2015), ha trés grandes campos que podem subsidiar a

construcéo do “pensar bem”:

d Um espaco investigativo-dialogico: As salas de aula e outros ambientes

educacionais devem ser espacos investigativo-dialdgicos. Isto €, devem ser espacos nos
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quais criancas aprendam a investigar de modo colaborativo e dialégico. Para as escolas,
a proposta parece audaciosa e radical, pois prop0e transformar todas as salas de aula em
‘comunidades de investigacao”.

b) Compreensdo progressiva de tematicas filosoficas: A Iniciacdo filosofica para
criangas tem como objetivo manter viva a disposicdo para investigacao continua das
chamadas “tematicas filosoéficas”, as quais dizem respeito aquelas questdes ou perguntas
gue todos os humanos se fazem: a respeito da realidade, do préprio ser humano, sobre o
sentido da sua existéncia, ao agir humano, em relacdo aos outros humanos e a natureza
como um todo, o que culmina em:

e questdes relativas ao justo, ao bom, ao certo, etc. (campo da ética);

e no fato de o ser humano pensar e produzir conhecimentos - questdes sobre a verdade,
sobre o pensar, sobre as melhores formas de produzir conhecimentos e sobre o seu
papel na vida das pessoas;

o reflexdes sobre o belo e a sua busca e producéo-representacao pelos homens(campo
da estética);

o reflexBes sobre o processo de argumentacédo-raciocinio (I6gica).

0 Um programa voltado a uma Educacdo para o Pensar. Como um conjunto de
esforcos intencionais, tendo em vista desenvolver a capacidade do pensar cuidadoso
(pensamento reflexivo, rigoroso e critico, profundo, criativo, contextualizado e
autocorretivo), compreende-se que o esforco filosofico inclui, necessariamente, o exame
de como pensamos e de como conhecemos. Nesse sentido, a escola necessita criar

condi¢cBes para a realizacdo de praticasque contribuam para esse trabalho.

2 0 termo foi ampliado a partir de Pierce, a fim de incluir qualquer tipo de investigacéo, cientifica ou ndo
cientifica. Podemos, portanto falar em converter a sala de aula em uma comunidade de investigacao na qual
os alunos dividem opiniGes com respeito, desenvolvem questdes a partir da ideias de outros, desafiam-se
entre si para fornecer razdes a opinides até entdo ndo apoiadas, auxiliarem uns aos outros ao fazer
inferéncias daquilo que foi afirmado e buscar identificar as suposi¢cées de cada um. Uma comunidade de
investigacao tenta acompanhar a investigacéo pelo caminho que esta conduz ao invés de ser limitada pelas
linhas divisérias das disciplinas existentes (LIPMAN, 1995, p. 31).
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1.4. Habilidades de Pensamento

Segundo Lipman (1995), ha quatro grupos de habilidades de pensamento que temosque

criar e formar nos nossos estudantes, a saber:

a) Habilidades de Investigacdo: A investigacdo trata-se de pesquisa, € a busca por
solucbes, € o saber como €, saber como ocorre, saber como se faz, saber como se
resolve um problema. Esse processo de investigacdo envolve as seguintes habilidades
cognitivas: saber observar bem; saber formular questdes ou perguntas substantivas;

saber formular hipoteses e saber buscar comprovacoées.

b) Habilidades de Raciocinio: O Raciocinio é o processo do pensar através do qual &
possivel obter novos conhecimentos. As habilidades de raciocinio sdo: ser capaz de
produzir bons juizos, isto €, de produzir afirmacfes bem sustentadas por boas razdes; ser
capaz de estabelecer relac6es adequadas entre ideias e, especialmente, entre juizos; ser
capaz de inferir, ou seja, de elaborar conclusdes, e por fim, de identificar ou perceber
pressuposicdes subjacentes.

c) Habilidades de Formacao de Conceitos: Um conceito presume uma organizacao de
informagcdes em uma ideia que pode ser expressa por uma palavra ou esquemas. Para
Lipman (1995), um conceito € um conjunto de informacgfes relacionadas entre si e que
formam um sentido, um significado.

d) Habilidades de Traducé&o: Traduzir € saber dizer algo que esta dito com certas
palavras, ou de certa forma, por meio de outras palavras, ou por meio de outras formas,
mantendo o mesmo significado, o que envolve habilidades de interpretar, de parafrasear,
de analisar e todas as habilidades relacionadas a formacgéo de conceitos. Considera-se
gue a escola é umdos lugares mais apropriados para o exercicio do questionamento,
pois esse espaco possibilita aos professores e estudantes tornarem-se coparticipantes

de comunidades de investigacdosobre assuntos importantes para a vida humana.

1.5. Areas de Conhecimento no Contexto da Unidocéncia
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A unidocéncia é o espaco de trabalho do Pedagogo, que, em conjunto com
profissionais de outras Licenciaturas, rege sua pratica, objetivando possibilitar o pleno
desenvolvimento dos estudantes. O processo de mediagdo da aprendizagem, nesse
contexto, demanda de conhecimento generalista e sistematico, tanto sobre as formas de
ensinar, aprender, quanto aos métodos para o ensino-aprendizagem e saberes de cada
area de conhecimento.

As é&reas do conhecimento foram organizadas em consonancia com a BNCC:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, sendo que cada
uma possui seu conhecimento especifico e, de forma articulada, todas podem contribuir

para o desenvolvimento da aprendizagem.

2. A MATEMATICA COMO AREA DE CONHECIMENTO

E impossivel dissociar a matematica da vida do homem. A cada momento a
vivenciamos, em todos 0s nossos movimentos: ao acordar, quando olhamos a hora, no
trabalho, na escola, enfim, em tudo que fazemos, l4 esta ela: a Matematica. Por ser uma
presenca constante, torna-se imperativo ao aluno conhecer e aprender mais sobre a
matematica e assim desmistifica-la.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1998), a matematica
promove a construcdo da cidadania, na medida em que a partir de seu curriculo, discute
as diferencas socias culturais, entre outras questdes fazendo com que o aluno adquira a
capacidade de compreender as diversas informacdes, e as compara-las a nossa realidade
e a adaptar-se a novas situacdes e a pensar criticamente, na tomado decisdes.

A matematica estd presente no momento em que for contar ou
comparar pregcos ao montar sua lista de compras, pagamento de salarios e consumos,
sendo assim a matematica engloba um vasto campo de relacdes no qual favorece o

desenvolvimento do raciocinio légico e na estruturagdo do pensamento. Segundo o PCN:
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Para tanto, é importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formacdo de capacidades
intelectuais, na construcdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio
dedutivo do aluno, nasua aplicacdo a problemas, situaces da vida
cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construcao
de conhecimento em outras areias curriculares (BRASIL, 1997, p.29).

Deste modo a matematica deve ser explorada no Ensino Fundamental com toda a
sua potencialidade em sua formal mais ampla possivel, sendo de total importancia para
diferentes areas do conhecimento tanto a Ciéncias da Natureza como nas Ciéncias
Sociais, além de ser trabalhada também no esporte, na arte, Sociologia, Psicologia,
Antropologia, Medicina, Educacdo Financeira areas estas em que tem um importante
subsidio relacionado a conceitos, desenvolvimento de linguagens e atitudes ressaltando
ainda que é uma ferramenta essencial nas ciéncias como Fisica, Quimica e Astronomia.

Nessa perspectiva, a educacdo Matematica engloba trés fatores importantes, sendo
eleso aluno, professor e 0 saber matematico, ao qual o papel do professor consiste na
identificacdo dessa ciéncia, o aluno diante das necessidades cotidianas em que a
Matematica aparece, deve conseguir desenvolver uma inteligéncia pratica em situacdes
gue tenha de solucionar e reconhecer problemas, adquirindo assim competéncias e
habilidades para lidar com atividades matematica, neste caso a escola potencializa essa

capacidade.

2.1 A Alfabetizacdo e o Letramento Matematico

A alfabetizacdo matematica é a aprendizagem do saber ler e escrever que estédo
relacionados ao campo dos numeros, operacdes, espacos e formas, grandezas e
medidas, tratamento das informacdes, analises de dados e probabilidade, cada qual
desempenhando importante papel no desenvolvimento do pensamento matematico da
crianga.

Em face a esses pressupostos, vale destacar os cadernos formativos do Programa
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC que j& traziam como proposta a

Alfabetizacdo Matematica na perspectiva do Letramento (BRASIL, 2014, p. 31)
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A Alfabetizacdo Matematica que aqui se propde, por se preocupar
com as diversificadas praticas de leitura e escrita que envolvem as
criancas e nas quais as criangas se envolvem no contexto escolar e
fora dele, refere-se ao trabalho pedagogico que contempla também
relacbes com o espaco e as formas, processos de medicao, registro e
uso das medidas, bem como estratégias de producdo, reunido,
organizacdo, registro, divulgacao, leitura e analise de informagoes,
mobilizando procedimentos de identificacdo e isolamento de atributos,
comparacao, classificacdoe ordenacao.

Fonseca (2004) busca utilizar a percepcao de letramento matemético, pois considera
gue dessa forma fica agregada a uma visdo mais abrangente das praticas sociais e

culturais da aplicabilidade da educacao matemaética,

[...] reforcando o papel social da educagdo matematica que tem por
responsabilidade promover o acesso e o0 desenvolvimento de
estratégias e possibilidades de leitura do mundo para as quais
conceitos e relagdes, critérios e procedimentos, resultados e culturas
matematicos possamecontribuir (p. 12).

D'Ambrésio (2004) indica, com base nos resultados do INAF, algumas
possibilidades para o trabalho com a mateméatica no ensino fundamental:

[...] leitura e interpretacéo critica de noticiarios de jornais e televiséo;
interpretacdo  do momento social através de novelas, filmes,
telenovelas, programas de auditério; capacidade de se localizar com
crescente precisdo (rua, numero, bairro, CEP, telefone, distancias da
casa a escola, tempo de percurso, avaliacdo do tempo gasto em
transporte num dia, num més, num ano, numa vida) e leitura de
mapas e sinopses internacionais; gestdo da economia pessoal
(custos, moeda, orcamento familiar, do estado); compreensdo de
questdes demogréaficas (populacdo, distribuicdo de populacéo,
indices de qualidade de vida etc.) e ambientais (padrdes de
temperatura, de precipitagdo, &reas florestais, cultivadas, recursos
hidricos etc.); tratamento de dados sobre o corpo (altura, peso etc.);
organizacdo e interpretacdo de tabelas, iniciando, assim, a
percepcédo do que sao estatisticase probabilidades (p. 45- 46).
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O aluno, nesta fase, adequa-se de maneira produtiva em seu novo ambiente
explorando metodologias ativas, criando novas estratégias, formando seu espirito critico
favorecendo sua criatividade, sua posicdo no trabalho colaborativo voltado para o
desenvolvimento de sua autonomia e confianca para enfrentar novos desafios.

No Ciclo de Alfabetizacdo o importante € que, em varios e diferentes momentos, a
crianga possa experimentar situacdes de classificar, comparar, medir, quantificar e a
prever, que sdo formas de pensar, e para que seja significativo deve ser relacionado com
o seu dia a dia, trazer para a escola sua leitura de mundo.

Por outro lado, Fonseca (2004) prefere utilizar o termo Letramento Matematico, a
partir da compreensdo das "habilidades mateméticas como constituintes das estratégias
de leitura que precisam ser implementadas para uma compreensdo da diversidade de
textos que a vida social nos apresenta com frequéncia e diversificacdo cada vez maiores"
(p. 27).

Considerando as aproximacfes entre essas abordagens tedricas, € relevante
enfatizar que o estudante, ao longo do Ensino Fundamental, dever4d ampliar sua
capacidade de formular, empregar e interpretar a Matematica em Varios contextos,
incluindo o raciocinar matematicamente, a utilizagcdo de conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas com intuito de descrever, explicar e predizer fenémenos. Isto
posto, acredita-se que o Letramento Matematico pode assegurar ao estudante o
reconhecimento de que os conhecimentos matematicos também séo fundamentais para
compreensao e atuacado no mundo(PISA, 2012).

A partir da BNCC é importante que a crianca desenvolva habilidades relacionadas
ao raciocinio logico, partindo da observacdo ativa de manipular objetos, desconstruir
sequéncias, desenhar, medir, comparar, classificar e que a linguagem matematica tenha

relacdo direta comsituagdes de seu cotidiano (BRASIL, 2012).

2.2. Competéncias Especificas da Area de Matematica para o Ensino
Fundamental

O referido Documento de Referéncia Curricular do municipio de Céaceres, através da

juncdo das areas de conhecimento, seus componentes, 0s objetos de conhecimento e

habilidades busca se ajustar a BNCC contemplando as peculiaridades e necessidades
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das comunidades escolares cacerenses.

No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulacdo de seus diversos
campos e precisa garantir que os alunos relacionem observacdes empiricas do mundo
real a representacdes e associem essas representacfes a uma atividade matematica,
fazendo indugbes e conjecturas. Assim, espera-se que eles desenvolvam a capacidade
de identificar oportunidades de utilizagdo da matemética para resolver problemas,
aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solucbes e interpreta-las
segundo os contextos das situacdes (BRASIL, 2017, p. 265).

Nesse sentido, foram determinadas oito competéncias especificas de Matematica

para os alunos do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017), descritas a seguir:

I. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacgfes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e tecnol6gicos e para alicercar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho.

Il. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacao e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicospara compreender e atuar no mundo.

I1l.  Compreender as rela¢des entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranga quanto a propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solucdes.

IV. Fazer observacfes sistematicas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e comunicar informacdes
relevantes, para interpretd-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

V. Utilizar processos e ferramentas Matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver problemas
cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando
estratégias e resultados.

VI. Enfrentar situagBes-problema em mdltiplos contextos,
incluindo-se situagbes imaginadas, ndo diretamente relacionadas
com o aspecto pratico-utilithrio, expressar suas respostas e
sintetizar conclus@es, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas e dados).
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VIl. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
guestbes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democréticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

VIII. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos e na busca de solugbes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na
discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Para assegurar que os estudantes desenvolvam tais competéncias, os professores
também podem abordar temas contemporaneos relativos a vida humana, em nivel
localregional e global, preferencialmente, de forma transversal, transdisciplinar e

integradora, considerando a diversidade humana e a especificidade de ensino.

2.3 Organizacdo das Habilidades e dos Objetos de Conhecimento em

Mateméatica

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a Matematica esta organizada
em cinco unidades teméticas, denominadas de: Numeros, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica, Algebra e Geometria, as quais sdo estruturadas por um
conjunto de Habilidadese Objetos de Conhecimento, que vao possibilitar aos estudantes
o desenvolvimento das Competéncias Especificas da area de Matematica e
Competéncias Gerais da Educacdo Basica. O conjunto de habilidades e objetos de
conhecimento deve ser explorado, pelos professores e estudantes, em situaces didaticas
gue favorecam o uso da Matematica nos diversos contextos socioculturais (MATO
GROSSO, 2018, p. 12).

Diante disso, a realizacdo das leituras e estudos direcionados as Unidades
Tematicas, Objetos de Conhecimento e Habilidades que constam no reteferido
documento irdo possibilitar a praxis pedagogica do professor. Consequentemente irdo
colaborar para que os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental avancem na

Alfabetizacdo e Letramento Matematico.

Na sequéncia, estd o quadro para que o professor (a) faca a leitura vertical (no
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mesmo ano) das habilidades propostas para os Anos Iniciais, tendo como premissa a
progressdo das aprendizagens e como estas se articulam ao longo dos cinco primeiros
anos do Ensino Fundamental, o que contribuira tanto para o desenvolvimento da
Alfabetizacdo Matemética, quanto para a construcdo do Letramento Matematico dos

estudantes.

QUADRO 1: Habilidades para o Componente Matematica nos Anos Iniciais

MATEMATICA - 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

T%T/:EA)TAEEA% HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO

Contagem de

(EFO1MAOQ1) Utilizar numeros naturais rotina

como indicador de quantidade ou de Contagem ascendente €

ordem em diferentes situagdes cotidianas| descendente

e reconhecer situa(;c”)es em dgueé O0S Reconhecimento de

nameros nao indicam contagem nemndmeros no  contexto

ordem, mas sim codigo de identificacdo. |diario: indicacao de
guantidades, indicacdo de
ordem ou indicacdo de
cbdigo para a organizacao,

NGmeros de informacdes

Quantificacéo de|

(EFO1MAQ2) Contar de maneira exata ou ~
elementos de uma colecéo:

aproximada, utilizando diferentes| =~ =

estratégias como o pareamento e outrog €Stimativas, contagem um

agrupamentos. a um, pareamento ou
outros agrupamentos e
comparacao

(EFO1MAOQO3) Estimar e  comparar Quantificacao de

quantidades de objetos de dois conjuntos| elementos de uma colecao:
(em torno de 20 elementos), porestimativas, contagem um
estimativa e/ou por correspondéncia (uma um, pareamento ou
a um, dois a dois) para indicar “tem mais”,outros agrupamentos e
‘tem menos” ou f“tem a mesma comparacao

quantidade”.

(EFO1LMAO4) Contar a quantidade de
objetos de cole¢cbes até 100 unldaqles e comparacdo de nlmeros
apresentar 0 resultado por registros| o rais (até
verbais e simbdlicos, em situacdes de seu 100)
interesse, como jogos, brincadeiras,

Leitura, escrita e

Reta

numeérica
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materiais da sala de aula, entre outros.

(EFO1MAO5) Comparar numeros naturais

Leitura, escrita

comparacdo de numeros

€

de até duas ordens em situacoes : .

cotidianas, com e sem suporte da retg Naturais (1688 .

numeérica. L ) eta
numerica

(EFOLMAOQ6) Construir fatos basicos da Construcéo de fatos

adicdo e utiliza-los em procedimentos de bésicos da adicao

calculo para resolver problemas.

(EFO1MAQ7) Compor e decompor numero,

de até duas ordens, por meio de Composigéo e

diferentes adicbes, com o suporte de
material manipuléavel, contribuindo para a
compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeracdo decimal e 0
desenvolvimento de estratégias de
calculo.

decomposicdo de numeros
naturais

(EFO1LMAO8) Resolver e elaborar
problemas de adicdo e de subtracao,
envolvendo numeros de até dois
algarismos, com os significados de juntar,

acrescentar, separar e retirar, com o0
suporte de imagens e/ou material
manipulavel, utilizando estratégias €

formas de registro pessoais.

Problemas envolvendo
diferentes significados da
adicdo e da subtracdo
(juntar, acrescentar,
separar, retirar)

Algebra

(EFO1MAQ9) Organizar e ordenar objetos
familiares ou representacgdes por figuras,
por meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

Padrbes figurais e
numericos: investigacao de
regularidades ou padrbes
em sequéncias

Geometria

(EFO1MA11) Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espaco em
relacdo a sua propria posicao, utilizando
termos como a direita, a esquerda, em
frente, atras.

Localizacdo de objetos e
de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario
apropriado

(EFO1MA12) Descrever a localizagdo de
pessoas e de objetos no espaco segundo,
um dado ponto de referéncia,
compreendendo que, para a utilizacao de
termos que se referem a posi¢cdo, como

7

direita, esquerda, em cima, em baixo, é

Localizacdo de objetos e
de pessoas no espaco,
utilizando diversos pontos
de referéncia e vocabulario
apropriado
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necessario explicitar-se o referencial.

(EFO1MAL13) Relacionar figuras
geomeétricas espaciais (cones, cilindros,
esferas e blocos retangulares) a objetos
familiares do mundo fisico.

Figuras geométricas
espaciais:
reconhecimento e relacbes
com objetos familiares do

mundo fisico

(EFO1MA14) Identificar e nomear figuras
planas (circulo, quadrado, retangulo e
tridngulo) em desenhos apresentados em
diferentes disposicdes ou em contornos
de faces de sélidos geométricos.

Figuras geométricas
planas:
reconhecimento do formato
das faces de figuras

geomeétricas espaciais

Grandezas
eMedidas

(EFO1MA15) Comparar comprimentos,
capacidades ou massas, utilizando termos
como mais alto, mais baixo, mais

comprido, mais curto, mais grosso, mais
fino, mais largo, mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, entre outros,
para ordenar objetos de uso cotidiano.

Medidas de comprimento,

massa e  capacidade:
comparacdes e unidades
de medida nao

convencionais

(EFO1MAL6) Relatar em linguagem verbal
ou nao verbal sequéncia de|
acontecimentos relativos a um dia,
utilizando, quando possivel, os horarios
dos eventos.

Medidas de tempo:
unidades de medida de
tempo, suas relacbes e 0o
uso do calendario

(EFO1MAL17) Reconhecer e relacionar
periodos do dia, dias da semana e meses
do ano, utlizando -calendario, quando
necessario.

Medidas de tempo:
unidades de medida de
tempo, suas relagcbes e 0
uso do calendario

(EFO1MA18) Produzir a escrita de uma
data, apresentando o dia, 0 més e 0 ano,
e indicar o dia da semana de uma data,
consultando calendarios.

Medidas de tempo:
unidades de medida de
tempo, suas relagcbes e 0
uso do calendario

(EFO1MA19) Reconhecer e relacionar
valores de moedas e cédulas do sistema

Sistema monetario
brasileiro:

monetario  brasileiro para  resolver ' ]
situacbes simples do cotidiano do|econhecimento de cédulas
estudante. e moedas

(EFO1MAZ20) Classificar eventos

envolvendo o acaso, tais como Nogao de acaso
‘acontecera  com certeza’, ‘“talvez
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Probabilida-
de e
estatistica

aconteca” e “é impossivel acontecer’, em
situacdes do cotidiano.

(EFO1MA21) Ler dados expressos em
tabelas e em graficosde colunas simples.

Leitura de tabelas e de
graficos de colunassimples

(EFO1MAZ22) Realizar pesquisa,
envolvendo até duas variaveis categoricas
de seu interesse e universo de até 30
elementos, e organizar dados por meio de
representacfes pessoais.

Coleta e organizacao de
informacdes Registros
pessoais para
comunicacéao de

informacdes coletadas

MATEMATICA - 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE|

(EFO2MAQ1) Comparar e  ordenar
nameros naturais (até a ordem de
centenas) pela  compreensao de
caracteristicas do sistema de numeracao
decimal (valor posicional e fungcdo do
zero).

Leitura, escrita,
comparacdo e ordenagéo
de numeros de até trés
ordens pela compreenséo
de caracteristicas  do
sistema de numeragéo
decimal (valor posicional e
papel do zero)

(EFO2MAQ2) Fazer estimativas por meio
de estratégias diversas a respeito da
quantidade de objetos de colecdes e
registrar o resultado da contagem desses
objetos (até 1000 unidades).

Leitura, escrita,
comparacdo e ordenacao
de numeros de até trés
ordens pela compreenséao
de  caracteristicas  do
sistema de numeracao
decimal (valor posicional e
papel do zero)

NUumeros

(EFO2MAQ03) Comparar gquantidades de|
objetos de dois conjuntos, por estimativa
e/ou por correspondéncia (um a um, dois
a dois, entre outros), para indicar “tem
mais”, “tem menos” ou “tem a mesma
quantidade”, indicando, quando for 0
caso, quantos a mais e quantos a menos.

Leitura, escrita,
comparacdo e ordenacéo
de numeros de até trés
ordens pela compreenséo
de caracteristicas do
sistema de numeracgéo
decimal (valor posicional e
papel do zero)

(EFO2MAO4) Compor e  decompor
nameros naturais de até trés ordens, com
suporte de material manipulavel, por meio
dediferentes adicoes.

Composicéao e
decomposicdo de numeros
naturais (até 1000)

(EFO2MAO05) Construir fatos bésicos da

adicdo e subtracdo e utiliza-los no célculo

Construcao de fatos
fundamentais da adicdo e
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mental ou escrito.

da subtracdo

(EFO2MAO6) Resolver e  elaborar
problemas de adicdo e de subtracao,
envolvendo ndmeros de até trés ordens,
com os significados de juntar,

Problemas envolvendo
diferentes significados da
adicdo e da subtracéo

. ilizand (juntar, acrescentar,
acrescentar, separar, retirar, utilizan O separar, retirar)
estratégias pessoais ou convencionais.

(EFO2MAO7) Resolver e  elaborar

problemas de multiplicacao (por 2, 3, 4 €
5) com a ideia de adicdo de parcelas
iguais por meio de estratégias e formas
de registro pessoais, utilizando ou n&o

Problemas envolvendo
adicdo de parcelas iguais
(multiplicag&o)

suporte de imagens e/ou material
manipulavel.
(EFO2MAO8) Resolver e  elaborar Problemas envolvendo
problemas envolvendo dobro, metade, . ..
significados de  dobro,

triplo e terca parte, com o suporte de
imagens ou material  manipulavel,
utilizando estratégias pessoais.

metade, triplo e terca parte

(EFO2MAQ9) Construir sequéncias de
nameros naturais em ordem crescente ou
decrescente a partir de um nuamero
qualquer, utilizando uma regularidade

Construcdo de sequéncias
repetitivas e de sequéncias
recursivas

Algebra | estabelecida.

(EFO2MA10) Descrever um padrao (ou ldentificacdo de|
regularidade) de sequéncias repetitivas €| regularidade de|
de sequéncias recursivas, por meio de sequéncias e
palavras, simbolos ou desenhos. determinacao de|
elementos ausentes na

sequéncia
(EFO2MA11l) Descrever o0s elementos|Identificacao de|
ausentes em sequéncias repetitivas e em|regularidade de
sequéncias recursivas de numeros|sequéncias e
naturais, objetos ou figuras. determinacao de
elementos ausentes na

sequéncia
(EFO2MA12) Identificar e registrar, em| Localizacao e
linguagem verbal ou n&o verbal, amovimentacdo de pessoas
|localizacdo e os deslocamentos dee objetos no espaco,
Geometria| nesspas e de objetos no espaco,segundo pontos de

considerando mais de um ponto de

referéncia, e indicar as mudancas de|

referéncia, e indicacdo de
mudancas de direcdo e
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direcéo e de sentido.

sentido

(EFO2MA13) Esbocar roteiros a ser
seguidos ou plantas de ambientes
familiares, assinalando entradas, saidas e
alguns pontos de referéncia.

Esbogco de roteiros e de
plantas simples

(EFO2MA14) Reconhecer, nomear €
comparar figuras geométricas espaciais
(cubo, bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera), relacionando-as com

Figuras geomeétricas
espaciais  (cubo, bloco
retangular, piramide, cone,

. . cilindro e esfera):

objetos do mundo fisico. reconhecimento o
caracteristicas

(EFOZMA_15) Reconhecgr, comparar € gigras geométricas

nomear figuras pIAanas (circulo, quaplrado, planas (circulo, quadrado,

retangul9 e triangulo), por meio de retangulo e  triangulo):

caracteristicas comuns, em desenhos (oconhecimento e

apresentados em diferentes disposicoes
ou em solidos geométricos.

caracteristicas

Grandezas
e
medidas

(EFO2MAL16) Estimar, medir e comparar
comprimentos de lados de salas (incluindo
contorno) e de poligonos, utilizando
unidades de medida ndo padronizadas e
padronizadas (metro, centimetro €
milimetro) e instrumentos adequados.

Medida de comprimento:

unidades nao
padronizadas e
padronizadas (metro,

centimetro e milimetro)

(EFO2MA17) Estimar, medir e comparar

Medida de capacidade e

capacidade e massa, utiizandolde massa: unidades de
estratégias pessoais e unidades de medida ndo convencionais
medida nao padronizadas oue convencionais (litro,
padronizadas (litro, mililitro, grama € mililitro, cm3, grama e
guilograma). quilograma)

(EFO2MA18) Indicar a duracdo de Medidas de tempo:

intervalos de tempo entre duas datas,
como dias da semana e meses do ano,

intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas

utilizando calendario, para planejamentosem relégios digitais e
e organizacdo de agenda. ordenacéao de datas
(EFO2MA19) Medir a duragcdo de um Medidas de tempo:

intervalo de tempo por meio de relégio
digital e registrar o horario do inicio e do
fim do intervalo.

intervalo de tempo, uso do
calendario, leitura de horas
em relogios digitais €
ordenacéao de datas
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(EFO2MA20) Estabelecer a equivaléncia
de valores entre moedas e cédulas do
sistema monetario brasileiro para resolver
situacdes cotidianas.

Sistema monetario
brasileiro:
reconhecimento
cédulas e moedas
equivaléncia de valores

de
e

Probabilida
de e

(EFO2MA21) Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios como
‘pouco provaveis’, “muito provaveis”,
“‘improvaveis” e “impossiveis”.

Andlise da ideia de
aleatério em situacbes do
cotidiano

(EFO2MA22) Comparar informagbes de
pesquisas apresentadas por meio de
tabelas de dupla entrada e em gréaficos de

Coleta, classificacdo €
representacdo de dados

estatistica : em tabelas simples e de
colunas simples ou barras, para melhor dupla entrada e em
compreender aspectos da realidade gréficos de colunas
proxima.
(EFO2MA23)  Realizar  pesquisa  em| ~gjeta classificacio e
universo de até 30 elementos, escolhendo represéntac;éo de dados
até trés variaveis categéricas de seUom tabelas simples e de
interesse, organizando os  dados dupla entrada e em
coletados. em listas, tabelas e gréaficos de graficos de colunas
colunas simples.

MATEMATICA - 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
FNRADES. HABILIDADES OBJETOS DE
CONHECIMENTO

(EFO3MAOQ1) Ler, escrever e comparar Leitura escrita

nimeros naturais de até a ordem de
unidade de milhar, estabelecendo
relacbes entre 0s registros numéricos e
em lingua materna.

comparacdo e ordenacgao
de numeros naturais de
guatro ordens

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do|
sistema de numeracao decimal, utilizando
a composicdo e a decomposicao de
namero natural de até quatro ordens.

Composicéao e
decomposicédo de numeros
naturais

(EFO3MA03) Construir e utilizar fatog Constru¢ao  de  fatos

basicos da adicdo e da multiplicacdo parg fundamentais da  adicao,

o célculo mental ou escrito. subt_rat_;ao ~ ©
multiplicagéo Reta
numérica

(EFO3MAOQ4) Estabelecer a relacdo entre .

nimeros naturais e pontos da retg Construgao  de  fatos

numérica para utiliza-la na ordenacdo dog fundamentais da adicéo,

nimeros naturais e também  na Subtracao €

construgio de fatos da adicio e daMultiplicacdo Reta
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NGMeros subtracao, relacionando-os com|numeérica
deslocamentos para a direita ou para &
esquerda.
(EFO3MAO5) Utilizar diferentes| Procedimentos de calculo
procedimentos de calculo mental e escrito (mental e escrito) com
para resolver problemas significativos nUmeros naturais: adicéo e
envolvendo adicdo e subtracdo com| subtracéo
ndmeros naturais.
(EFO3MAO06) Re§olver e elaborar Problemas envolvendo
p_rob_l_emas de adlc;aq e subtracdo com os significados da adico e da|
significados _ de juntar, acrescentar, subtracio: juntar,
separar, retirar, comparar e completar ;. ascentar separar
quantidades, utilizando diferentes| o tirar. ’comparar o
estratégias de_ calczulo exato ou completar quantidades
aproximado, incluindo célculo mental.
(EFO3MAO7) Resolver e elaborar Problemas — envolvendo
problemas de multiplicacdo (por 2, 3, 4, 5| diferentes significados  da|
e 10) com os significados de adicdo de qutLpllcagao € da d.'V'Sa.O:
parcelas iguais e elementos apresentadog 2di¢80 de parcelas iguais,
em disposicdo retangular, utilizando conflg_urjagao retan_gula_r,
diferentes estratégias de célculo e reparticao em partes iguais
registros. emedida
(EFO3BMAO8) Resolver e  elaborar P.roblemas . .e.nvolvendo
problemas de divisdo de um numero d|fer_en_tes ~S|gn|f|cadqs_ ~da
natural por outro (até 10), com resto zerg Multiplicacéo e da divisao:
e com resto diferente de zero, com o0s ad'G?‘O de~parcelas Iguais,
significados de reparticio equitativa e de configuracdo  retangular,
medida, por meio de estratégias € reparticao em partes iguais
registros pessoais. emedida
(EFO3MAQ9) Associar o quociente dg umal Significados de metade,
divisdo com resto zero de um nUmero yorca parte, quarta parte,
natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias de quinta parte e décima parte
metade, terca, quarta, quinta e décima
partes.
(EFO3MAL10) Identificar regularidades em
sequéncias ordenadas de _ nt]Nmeros Identificacio e descricdo
na_tu[als, resultant~es da regllza(;ao de| ge regularidades  em

Algebra adicOes ou subtracdes sucessivas, por um sequéncias numeéricas
mesmo numero, descrever uma regra de| jacyrsivas
formacdo da sequéncia e determinar
elementos faltantes ou seguintes.
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(EFO3MA1l1l) Compreender a ideia de
igualdade para escrever diferentes
sentencas de adicdes ou de subtracoes
de dois nimeros naturais que resultem na
mesma soma ou diferenca.

Relacao de igualdade

Geometria

(EFO3MAL12) Descrever e representar, por|
meio de esbocos de trajetos ou
utilizando croquis e magquetes, a
movimentacdo de pessoas ou de objetos|
no espago, incluindo mudangas de
direcédo e sentido, com base em diferentes
pontos de referéncia.

Localizacdo e

movimentaca
o:representacao de objetos
e pontos dereferéncia

(EFO3MA13) Associar figuras geométricas
espaciais  (cubo, bloco retangular,
piramide, cone, cilindro e esfera) a objetos
do mundo fisico e nomear essas figuras.

Figuras geométricas
espaciais  (cubo, bloco
retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera):
reconhecimento, andlise
de caracteristicas e
planificacbes

(EFO3MA14) Descrever caracteristicas de
algumas figuras geométricas espaciais
(prismas retos, piramides, cilindros,
cones), relacionando-as com suas
planificagdes.

Figuras geométricas
espaciais  (cubo, bloco
retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera):
reconhecimento, andlise
de caracteristicas e
planificacbes

(EFO3MA15) Classificar e comparar
figuras planas (triangulo, quadrado,
retangulo, trapézio e paralelogramo) em
relacGo a seus lados (quantidade,
posicbes relativas e comprimento) e
vértices.

Figuras geomeétricas
planas (triangulo,
guadrado, retangulo,
trapézio e paralelogramo):
reconhecimento e analise

de caracteristicas

(EFO3MAL6) Reconhecer figuras
congruentes, usando sobreposicdo e
desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o0 uso de
tecnologias digitais.

Congruéncia de
geométricas planas

figuras

(EFO3MAL17) Reconhecer que o resultado de uma|
medidadepende da unidade de medida utilizada.

Significado de medida e de
unidade demedida

(EFO3MA18) Escolher a unidade de
medida e o instrumento mais apropriado
para medicbes de comprimento, tempo e

capacidade.

Significado de medida e de
unidade de medida
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(EFO3MA19) Estimar, medir e comparar
comprimentos, utilizando unidades de
medida ndo padronizadas e padronizadas

mais usuais (metro, centimetro e
milimetro) e diversos instrumentos de|
medida.

Medidas de comprimento

(unidades nao
convencionais e
convencionais): registro,

instrumentos de medida,
estimativas ecomparacoes

(EFO3MAZ20) Estimar e medir capacidade
e massa, utilizando unidades de medida
nao padronizadas e padronizadas mais
usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e
miligrama), reconhecendo-as em leitura
de rotulos e embalagens, entre outros.

Medidas de capacidade e
de massa (unidades né&o
convencionais e
convencionais):  registro,
estimativas e comparacdes

(EFO3MA21) Comparar, visualmente ou
por superposicdo, areas de faces de
objetos, de figuras planas ou de
desenhos.

Comparacédo de areas por
superposicao

(EFO3MA22) Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando relogios
(analégico e digital) para informar os
horarios de inicio e término de realizacdo
de uma atividade e sua duracéo.

Medidas de tempo: leitural
de horas em relégios
digitais e  analdgicos,
duracdo de eventos e
reconhecimento de|
relagbes entre unidades de|
medida de tempo

(EFO3MA23) Ler horas em reldogios
digitais e em reldgios analdgicos e
reconhecer a relacédo entre hora e minutos
e entreminuto e segundos.

Medidas de tempo: leitural
de horas em relégios
digitais e  analdgicos,
duracdo de eventos e
reconhecimento de|
relacbes entre unidades de|
medida de tempo

(EFO3MA24) Resolver e  elaborar]
problemas que envolvam a comparacéo e

Sistema monetario
brasileiro:

a equivaléncia de valores monetarios do esta}beIAemr_nento de

sistema brasileito em situacdes de €duivaléncias de - um

compra, venda e troca. mesmo valor na ,utlllzagao
de diferentes cédulas e
moedas

(EFO3MA25) Identificar, em eventos ansjise da ideia de acaso

familiares aleatoérios, todos os resultados
possiveis, estimando os que tém maiores
ou menores chances de ocorréncia.

em situacdes do cotidiano:
espaco amostral

(EFO3MA26) Resolver problemas cujos
dados estdo apresentados em tabelas de

dupla entrada, graficos de barras ou de

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados
em tabelas de dupla
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Probabilida
de e
estatistic
a

colunas.

entrada de

barras

e graficos

(EFO3MA27) Ler, interpretar e comparar
dados apresentados em tabelas de dupla
entrada, graficos de barras ou de colunas,
envolvendo resultados de pesquisas
significativas, utilizando termos como
maior e menor frequéncia, apropriando-se|
desse tipo de linguagem  para
compreender aspectos da realidade
sociocultural significativos.

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados
em tabelas de dupla
entrada e graficos de
barras

(EFO3MAZ28) Realizar pesquisal
envolvendo variaveis categéricas em um
universo de até 50 elementos, organizar
0os dados coletados utilizando listas,
tabelas simples ou de dupla entrada e
representa-los em graficos de colunas
simples, com e sem uso de tecnologias
digitais.

Coleta, classificacdo €
representacdo de dados
referentes a  variaveis
categoricas, por meio de
tabelas e graficos

MATEMATICA - 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE|

(EFO4MAOQ1) Ler, escrever e ordenar
ndmeros naturais até aordem de dezenas
de milhar.

Sistema de numeracéo
decimal: leitura, escrita,
comparacdo e ordenacao
de nimeros naturais de até
cinco ordens

(EFO4MAOQ2) Mostrar, por decomposicao e
composi¢cdo, que todo numero natural
pode ser escrito por meio de adigdes e
multiplicagbes por poténcias de dez, para
compreender o sistema de numeracéo

Composicéao e
decomposicdo de um
namero natural de até

cinco ordens, por meio de
adicbes e multiplicacdes

decimal e desenvolver estrategias de porpoténcias de 10
calculo.

(EFO4AMAO3) Resolver e  elaborar Propriedades das
problemas com numeros  naturais operacdes para 0
envolvendo adicéo e subtracao, utilizando| yasenvolvimento de

estratégias diversas, como calculo,
calculo mental e algoritmos, além de fazer

diferentes estratégias de

ativas d itad calculo com  numeros
estimativas do resultado. naturais
(EFO4MAOQ4) Utilizar as relacdes entre| Propriedades das
adicdo e subtracdo, bem como entre operacdes para 0
multiplicacdo e divisdo, para ampliar as desenvolvimento de
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estratégias de calculo.

diferentes estratégias de

calculo com  numeros
naturais
(EFO4MAO5) Utilizar as propriedades das Pfopr'GFades das
operacbes para desenvolver estratégias Operacoes para 0
desenvolvimento de

de calculo.

diferentes estratégias de|

calculo com  numeros
naturais
(EFO4AMAO6) Resolver e  elaborar Problemas envolvendo
problemas envolvendo diferentes diferentes significados dal

significados da multiplicacdo (adicdo de
parcelas iguais, organizacdo retangular e
proporcionalidade), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa,

multiplicacdo e da divisao:
adicdo de parcelas iguais,
configuracdo  retangular,
proporcionalidade,

calculo mental e algoritmos. reparticdo  equitativa €
medida
(EFO4AMAQO7) Resolver e  elaborar Problemas envolvendo

problemas de divisédo cujo divisor tenha no|
méaximo dois algarismos, envolvendo os
significados de reparticdo equitativa e de

medida, utilizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

diferentes significados da
multiplicagéo e da diviséo:
adicdo de parcelas iguais,

configuracdo  retangular,
proporcionalidade,
reparticdo  equitativa €
medida

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de|
imagem e/ou material manipulével,
problemas simples de contagem, como a
determinacao do namero de
agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma colecédo com todos
0os elementos de outra, utlizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Problemas de contagem

(EFO4MAQ9) Reconhecer as fragOes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
1/10 e 1/100) como unidades de medidal
menores do que uma unidade, utilizando
a reta numerica como recurso.

Numeros racionais: fraces
unitarias mais usuais (1/2,
1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras

do sistema de numeracéo decimal podem Numeros racionais:
ser estendidas para a representacdol representacéo decimal
decimal de um namero racional e/para escrever valores do
relacionar décimos e centésimos com a Sistema monetario
representacdo do sistema monetario| brasileiro
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brasileiro.
(EFO4MAL1) Identificar | Sequéncia numeéerica
regularidades em recursiva formada  por

sequéncias numéricas compostas por
multiplos de um nimero natural.

multiplos de um numero
natural

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigacdes, que ha grupos de numeros
naturais para os quais as divisdes por um
determinado numero resultam em restos
iguais, identificando regularidades.

Sequéncia numeérica
recursiva formada  por
nameros que deixam o0
mesmo resto ao ser
divididos por um mesmo
namero natural diferente
de zero

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigacdes, utilizando a calculadora
quando necessario, as relacbes inversas
entre as operacfes de adicdo e de
subtracdo e de multiplicacéo e de diviséo,
para aplicad-las na resolucdo de
problemas.

Relacbes entre adicdo e
subtracao e entre
multiplicacéo e divisdo

(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por
meio de exemplos, que a relacdo de
igualdade existente entre dois termos
permanece quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo numero a cada um
desses termos.

Propriedades da igualdade

(EFO4MA15) Determinar 0 numero
desconhecido que torna verdadeira uma
igualdade que envolve as operagoes
fundamentais com nimeros naturais.

Propriedades da igualdade

(EFO4MA16) Descrever deslocamentos €
localizacdo de pessoas e de objetos no

Localizacao e

espaco, ~por ~meio de  malhas moyimentagdo: pontos de
quadriculadas e representacdes COMO)refergncia,  direcdo e
desenhos, mapas, planta baixa e croquis, sentido  Paralelismo e
empregando termos como direita €| perpendicularismo
Geometr | esquerda, mudancas de dire¢do e sentido,
' interseccdo, transversais, paralelas ¢
perpendiculares.
(EFO4AMAL17)  Associar  prismas e Figuras geomeétricas
piramides a suas planificacbes e analisar, espaciais (prismas €
nomear e comparar seus atributos, piramides):
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estabelecendo  relacbes  entre
representacdes planas e espaciais.

as

reconhecim
ento, representacoes,

(EFO4MA18) Reconhecer angulos retos €
nao retos em figuras poligonais com o
uso de dobraduras, esquadros ou
softwares de geometria.

Angulos retos e ndo retos:
uso de dobraduras,
esquadros e softwares

Grandeza
S e
medida
S

(EFO4AMA19) Reconhecer simetria de
reflexdo em figuras e em pares de figuras
geométricas planas e utlizd-la na
construcdo de figuras congruentes, com 0
uso de malhas quadriculadas e de
softwares de geometria.

Simetria de reflexao

(EFO4MAZ20) Medir e estimar
comprimentos  (incluindo  perimetros),
massas e capacidades, utilizando

unidades de medida padronizadas mais
usuais, valorizando e respeitando acultura
local.

Medidas de comprimento,
massa e  capacidade:
estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e
de unidades de medida
convencionais mais usuais

(EFO4AMA21) Medir, comparar e estimar
area de figuras planas desenhadas em
malha quadriculada, pela contagem dos
quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas
figuras com formatos diferentes podem ter
a mesma medida de area.

Areas
construidas
guadriculadas

de figuras
em malhas

(EFO4AMA22) Ler e registrar medidas €
intervalos de tempo em horas, minutos e
segundos em situacdes relacionadas ao
seu cotidiano, como informar os horarios
de inicio e término de realizacdo de uma
tarefa e sua duracéao.

Medidas de tempo: leitural
de horas em reldgios
digitais e  analdgicos,
duracdo de eventos e
relagdes entre unidades de|
medida de tempo

(EFO4MA23) Reconhecer temperaturg
como grandeza e o grau Celsius como
unidade de medida a ela associada e
utiliza-lo em comparacoes de
temperaturas em diferentes regides do
Brasil ou no exterior ou, ainda, em
discussbes que envolvam problemas
relacionados ao aguecimento global.

Medidas de temperatura
em grau Celsius:
construgdo de graficos

para indicar a variacdo da
temperatura (minima e
méaxima) medida em um
dado dia ou em uma
semana

(EFO4MA24) Registrar as temperaturas
maxima e minima diarias, em locais do
seu cotidiano, e elaborar gréficos de

Medidas de
em grau Celsius:
construcdo de graficos
para indicar a variacdo dal

temperatural
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colunas com as variacbes diarias dal

temperatura (minima e

temperatura, utilizando, inclusive,(méxima) medida em um

planilhas eletrbnicas. dado dia ou em uma
semana

(EFO4AMA25) Resolver e  elaborar

problemas que envolvam situagBes de Problemas utiizando o

compra e venda e formas de pagamento,|Sistema monetario

utilizando termos como troco e desconto, brasileiro

enfatizando o consumo ético, consciente e
responsavel.

Probabilid
ade e
estatisti
ca

(EFO4AMAZ26) Identificar, entre eventos
aleatérios cotidianos, aqueles que tém
maior chance de ocorréncia,
reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar
fracoes.

Andlise de chances de
eventos aleatdrios

(EFO4MA27) Analisar dados apresentados|
em tabelas simples ou de dupla entrada e
em graficos de colunas ou pictoricos, com
base em informacdes das diferentes areas
do conhecimento, e produzir texto com &
sintese de sua analise.

Leitura, interpretacdo e
representacdo de dados
em tabelas de dupla
entrada, graficos de
colunas simples e
agrupadas, gréficos de
barras e colunas e gréaficos
pictéricos

(EFO4MAZ28) Realizar pesquisa
envolvendo variaveis categéricas e
numeéricas e organizar dados coletados
por meio de tabelas e graficos de colunas
simples ou agrupadas, com e sem uso de
tecnologias digitais.

Diferenciacéo entre
variaveis categédricas e
variaveis

num
éricas
Coleta, classificacao €
representacéo de dados de
pesquisa realizada

MATEMATICA - 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS
CONHECIMENTO

DE

NUmero

(EFO5MAOQ1) Ler, escrever e ordenar
nameros naturais até a ordem das
centenas de milhar com compreenséo
das principais caracteristicas do sistema

de numeracéao decimal.

Sistema de numeracéo
decimal: leitura, escrita €
ordenacdo de numeros
naturais (de até seis
ordens)
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S (EFO5MAQ2) Ler, escrever e ordenar o
nimeros racionais na forma decimal com|NUmeros racionals
compreensao das principais| €XPréssos na forma
caracteristicas do sistema de numeragéo decimal e sua

decimal, utilizando, como recursos, arepre,sgntagao na reta
composi¢do e decomposicdo e a retg numerica
numerica.

(EFO5MAO03) Identificar e representar
fracbes (menores e maiores que a
unidade), associando-as ao resultado de
uma divisdo ou a ideia de parte de um
todo, utilizando a reta numérica como
recurso.

Representacdo fracionarial
dos ndmeros racionais:
reconhecimento,

significados, leitura €
representacdo na reta

numerica

Comparacédo e ordenacédo
(EFO5MAO04) Identificar fragoes d€ numeros racionais na
equivalentes. representacdo decimal e

na fracionaria utilizando a
nocéao de equivaléncia

(EFO5MAOQ05) Comparar e  ordenar Comp}ara(;ao € qrdenagao
nimeros racionais positivos| 46 NUMEros racionais na
(representacdes fracionaria e decimal), represe.ntaf;a.lo d.e_C|maI e
relacionando-os a pontos na reta ha tramonang utlllza.mdo a
nuUMérica. nocéao de equivaléncia
(EFO5MAO06) Associar as representacoes
10%, 25%, 50%, 75% e 100% caiculo de porcentagens €
respectivamente a décima parte, quarta representacaofracionaria
parte, metade, trés quartos e um inteiro,
para calcular porcentagens, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacéo
financeira, entre outros.

(EFO5MAQ07) Resolver e  elaborar
problemas de adicdo e subtracio com|Problemas: adicdo e
ndmeros naturais e com nGmerog Subtracdo de  nimeros
racionais, cuja representacéo decimal seja haturais e nlmeros

finita, utilizando estratégias diversas, facionais ~ cua
como célculo por estimativa, calculo/'ePresentacao decimal e
mental e algoritmos. finita
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(EFO5MA08) Resolver e  elaborar
problemas de multiplicagéo e divisdo com
ndmeros naturais e com ndmeros
racionais cuja representacdo decimal €
finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicacéo e
divisdo de nameros|
racionais cujal

representacdo decimal €
finita por nUmeros naturais

(EFO5MAQ9) Resolver e  elaborar
problemas simples de  contagem
envolvendo o principio multiplicativo,

como a determinacdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma colecdo com todos
0s elementos de outra colecdo, por meio
de diagramas de arvore ou por tabelas.

Problemas de contagem
do tipo: “Se cada objeto de
uma colecaéo A  for
combinado com todos o0s
elementos de uma colecéo
B, quantos agrupamentos
desse tipo podem ser
formados?”

Algebra

(EFO5MA10) Concluir, por meio de
investigacdes, que a relacdo de igualdade
existente entre dois membros permanece
ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir
cada um desses membros por um mesmo

Propriedades da igualdade
e nocao deequivaléncia

ndmero, para construir a nocdo de
equivaléncia.
(EFO5MA1l1) Resolver e  elaborar

problemas cuja conversdo em sentenca
Matematica seja uma igualdade com uma
operacdo em que um dos termos é
desconhecido.

Propriedades da igualdade
e nocao deequivaléncia

(EFO5MA12) Resolver problemas que
envolvam variacdo de proporcionalidade
direta entre duas grandezas, para
associar a quantidade de um produto ao
valor a pagar, alterar as quantidades de|

Grandezas diretamente
proporcionais  Problemas
envolvendo a particdo de
um todo em duas partes
proporcionais

ingredientes de receitas, ampliar ou
reduzir escala em mapas, entre outros.
(EFO5MAL13) Resolver problemas

envolvendo a partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, tais como
dividir uma quantidade em duas partes, de

modo que uma seja o dobro da outra, com

Grandezas diretamente
proporcionais  Problemas
envolvendo a particdo de
um todo em duas partes
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Geometr
ia

compreensao da ideia de razdo entre as|proporcionais

partes e delas com o todo.

(EFO5MA14) Utilizar e compreender _
diferentes  representacbes para  a Plano cartesiano:
localizacdo de objetos no plano, como coordenadas cartesianas
mapas, células em planilhas eletronicas e (1° quadrante) e
coordenadas geograficas, a fim de representacao de

desenvolver as primeiras nocdes de
coordenadas cartesianas.

deslocamentos no plano
cartesiano

(EFO5MA15) Interpretar, descrever e
representar a localizagao ou
movimentacdo de objetos no plano
cartesiano (1° quadrante), utilizando
coordenadas  cartesianas, indicando
mudancas de direcdo e de sentido e giros.

Plano cartesiano:
coordenadas cartesianas
(2° guadrante) e
representacao de|
deslocamentos no plano
cartesiano

(EFO5MA16) Associar figuras espaciais a
suas planificacbes (prismas, piramides,
cilindros e cones) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

Figuras geométricas
espaciais:
reconhecimento,
representacoes,
planificagbes
caracteristicas

€

(EFO5MAL17) Reconhecer, nomear ¢
comparar poligonos, considerando lados,
vértices e angulos, e desenha-los,
utiizando material de desenho ou
tecnologias digitais.

Figuras geométricas
planas: caracteristicas,
representacdes e angulos

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia
dos angulos e a proporcionalidade entre
os lados correspondentes de figuras
poligonais em situacdes de ampliacéo e
de reducdo em malhas quadriculadas e
usando tecnologias digitais.

Ampliacdo e reducdo de
figuras  poligonais em
malhas quadriculadas:
reconhecimento da|
congruéncia dos angulos e

da proporcionalidade
dos
lados
correspondentes
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S

S

Grandeza

(EFO5MA19) Resolver e  elaborar
problemas envolvendo medidas das
grandezas comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade,

recorrendo a transformacdes entre as
unidades mais usuais em contextos
socioculturais.

Medidas de comprimento,
area, massa, tempo,
temperatura e capacidade:
utilizacdo de unidades
convencionais e relacdes
entre as unidades de
medida mais usuais

e

medida

(EFO5MA20) Concluir, por meio de
investigacdes, que figuras de perimetros
iguais podem ter &reas diferentes e que,
também, figuras que tém a mesma éarea
podem ter perimetros diferentes.

Areas e perimetros de
figuras poligonais: algumas
relacbes

(EFO5MA21) Reconhecer volume como
grandeza associada a solidos geométricos
e medir volumes por meio de
empilhamento de cubos, utilizando,
preferencialmente, objetos concretos.

Nocéao de volume

(EFO5MA22)  Apresentar todos 0s
possiveis resultados de um experimento
aleatorio, estimando se esses resultados
sao igualmente provaveis ou nao.

Espaco amostral: andlise
de chances de eventos
aleatoérios

Probabilid
ade e
estatisti
ca

(EFO5MA23) Determinar a probabilidade]
de ocorréncia de um resultado em
eventos aleatérios, quando todos oS
resultados possiveis ttm a mesma chance|
de ocorrer (equiprovaveis).

Célculo de probabilidade
de eventosequiprovaveis

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas €
graficos (colunas ou linhas), referentes a
outras areas do conhecimento ou a outros
contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de
sintetizar conclusdes.

Leitura, coleta,
classificacao interpretacéo
e representacdo de dados
em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos|
pictoricos e grafico de
linhas

(EFO5MA25) Realizar pesquisa
envolvendo varidveis categoricas e
numericas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas,
pictoricos e de linhas, com e sem uso de|

tecnologias digitais, e apresentar texto

Leitura, coleta,
classificacdo interpretacéo
e representacdo de dados
em tabelas de dupla
entrada, grafico de colunas
agrupadas, graficos|
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escrito sobre a finalidade da pesquisa e a pictéricos e grafico de
sintese dos resultados. linhas

Analisando a Unidade Teméatica Numeros e as habilidades EFO4MAO1 e EFO4MAO02,
podemos inferir que:
ese 0 estudante inicialmente adquiri/fampliar o conhecimento sobre ler, escrever e
ordenar niumeros naturais até a ordem de dezenas de milhar, poder& construir, de modo
mais efetivo, conceitos relacionados ao processo da decomposicdo e composicao, e que
todo namero natural pode ser escrito por meio de adi¢cdes e multiplicacdes por poténcias
de dez, compreendendo o funcionamento do sistema de numeragdo decimal para,
finalmente, desenvolver estratégias de calculo.

2.4 Metodologias para o Ensino de Matematica

A educacdo Matematica possui varias maneiras de trabalho em que leva o aluno a
pensar, exercitar sua mente, além de utilizar de estratégias e habilidades que o levara a
um pensamento critico, aumentando sua capacidade de formacdo dos conceitos

cientificos. Nessa perspectiva, D’Ambrdsio ressalta que ha:

[...] colocam o aluno como centro do processo educacional,
enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de construgéo do
seu conhecimento. Propostas essas onde o professor passa a ter um
papel de orientador e monitor das atividades propostas aos alunos e
por eles realizadas (D’AMBROSIO, 1989, p.16).

Diante dessas colocacbes, percebe-se a importancia de se trabalhar as
Metodologias Ativas em todo o processo de ensino e aprendizagem, pois o0 aluno que
frequenta a escola ndo € uma tabula rasa, ele traz consigo seus conhecimentos, suas
ideias e intuicdes que foram construidas através de suas experiéncias com a vivéncia em
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seu meio sociocultural.

Em outras palavras, podemos dizer que a metodologia adotada em um componente
curricular pode ser considerada como o fio condutor do processo de ensino e
aprendizagem, tendo como base o diagnéstico das necessidades dos estudantes e o
contexto em que a escola estd inserida. Além disso, é importante que o professor se
aproprie dos pressupostos tedricos da metodologia a ser utilizada.

A seguir sdo descritas trés sugestbes de abordagens metodoldgicas especificas
para o ensino da Matematica, com intuito de contribuir para o aprofundamento no estudo

das mesmas e subsidiando o professor em sua op¢ao metodoldgica. Sao elas:

2.4.1. Etnomatematica®

O termo Etnomatematica surgiu na década de 70, na tentativa de aproximar o ensino
da Matematica a realidade sociocultural dos estudantes e, a0 mesmo tempo, para
sanar as criticas sociais referentes ao ensino tradicional do referido componente
curricular. D"’Ambrésio (2008) afirma que, Etnomatematica retorque a raizes de uma
cultura, portanto o objetivo da Etnomatemética é constatar e compreender as
especificidades culturais de dado povo. Além de buscar esse resgate cultural das varias
matematicas existentes, ndo se deve vincular a ethomatematica apenas ao passado, 0
programa etnomateméatica esta presente na atualidade. A evolugdo constante das
tecnologias da informacédo e comunicacdo as (TIC'S) exige cada vez mais vincular o

saber matematico as novas culturas tecnologicas.

Fig. 1. O que é Etnomatematica?
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Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da matematica também
destacam a Etnomateméatica, como uma proposta alternativa para a acdo pedagogica e
gue, a Etnomatematica busca partir da realidade do educando para se chegar a uma
sedimentacao do aprendizado de maneira natural, tendo um enfoque cognitivo fortemente
fundamentado na cultura do educando (BRASIL, 1997).

Assim sendo, essa metodologia pode ser aplicada em qualquer etapa da Educacao
Bésica, uma vez que é:
. uma subdrea da Histéria da Matematica e da Educacdo Matematica, com
interseccBes com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicao;
e fundamentada em pesquisa, que tem por objetivo “entender o saber/fazermatematico”
ao longo da histéria da humanidade;
e uma forma de valorizagdo dos conceitos mateméaticos informais, construidos pelos
estudantes a partir de suas experiéncias fora do contexto escolar;

e informalmente construida pelos estudantes, utilizada como ponto de partida para o
ensino formal;

e constituida de diferentes dimensdes conceitual, historica, cognitiva, cotidiana,
epistemoldgica, politica e educacional,

2.4.2. Modelagem Matematica

A modelagem Matematica, segundo Bassanezi (2002), pode ser definida como a arte
de transformar problemas da realidade em problemas matematicos, analisad-los e
resolvé-los, interpretando suas solu¢des na linguagem do mundo real. Desta forma, a

Modelagem Matemaética, implica em um conjunto de saberes que faz parte de um
novo paradigma educacional, que relaciona a aprendizagem dos alunos com situacgoes
reais, onde possam guindar problemas apresentados por eles e descobrirem solucdes

gue atendam as conjunturas iniciais que foram problematizadas.

3No Brasil, a Etnomatemética tem Ubiratan D’Ambroésio como seu precursor e idealizador. Para
aprofundamento, recomenda-se as leituras de Etnomatemética —Reflexdes e acdes pedagogicas em
Matematica do Ensino Fundamental (BANDEIRA, 2016) e outros documentos disponibilizados por Ubiratan
D’Ambrésio, Gelsa Knijnik, entre outros autores.
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Isso significa que a Modelagem Matematica, além de método cientifico de pesquisa
e estratégia de ensino, também pode ser entendida como metodologia de ensino
especifica da Matemética, conforme estd demonstrado, logo abaixo, no esquema

simplificado, contendo as etapas da Modelagem.

Fig. 2. Dinamica da Modelagem Matematica

Fonte: Biembengut e Hein (2003)

[...] a Modelagem Matemética: pode ser considerado um processo
artistico, visto que, para se elaborar uma modelo, além de
conhecimento de matematica, o0 modelador precisa ter uma dose
significativa de intuicdo e criatividade para interpretar o contexto,
saber discernir que conteddo matematico melhor se adapta e
também ter senso ludico para jogar com as varidveis envolvidas.
(BIEMBENGUT, 2009, p. 11).

Nesse ambito o aluno participa das aulas de matematica, pois ele é instigado e
convidado a participar dos debates em sala de aula, pois somente dessa forma ele
aprendera a explicitar todo aquele conhecimento que ja carrega do seu dia a dia, e dessa
maneira o professor conseguird fazer a mediacdo concreta entre 0 senso comum € 0
conhecimento cientifico.

Segundo Kluber e Burak (2008), a Modelagem Matematica também pode ser
organizada em cinco etapas, sendo elas: 1) escolha o tema; 2) pesquisa exploratoria; 3)

levantamento dos problemas; 4) resolucado de problemas e o desenvolvimento do objeto
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de conhecimento do tema; 5) analise critica das solugdes.

Fig. 3. Dindmica da Modelagem Matematica na visédo de Kluber e Burak

Percebe-se, conforme Kluber e Burak (2008), que nessas etapas propostas o
trabalho sempre se realiza na interacdo entre professor-aluno-ambiente, no qual o
professor deve ser o mediador do processo de ensino/aprendizagem do aluno e o

ambiente é a fonte de toda a pesquisa exploratéria.

2.4.3. Resolucéo de Problemas*

A Resolucdo de Problemas comeca a ser vista como metodologia de ensino a
partir dos Standards (2000), o que é confirmado também nos Parametros Curriculares
Nacionais (2000). Atualmente, a Resolu¢édo de Problemas consta nos documentos da
BNCC como uma macro competéncia que a Matematica deve assumir como sua.

Para melhor entendimento sobre a metodologia de ensino Resolugcéo de Problemas,
torna-se necessario, inicialmente, diferenciarmos “problema” de “exercicio”. Assim,

segundo Dante (1991), a diferenca entre problema e exercicio é:

Problema — processo [...] é a descricdo de uma situagdo onde se
procura algo desconhecido e ndo se tem previamente nenhum
algoritmo que garanta sua solucdo. Exercicio, como o préprio nome
diz, serve para exercitar, para praticar um determinado algoritmo ou
processo. O aluno Ié o exercicio e extrai as informacdes necessarias
para praticar uma ou mais habilidades algoritmicas (DANTE, 1991,
p.43).
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Segundo Toledo (2010), quando uma situacéao requer uma descoberta por meio de
ferramentas matematicas, entdo podemos considera-la como um problema matematico. O
citado autor afirma que um problema matematico deve desafiar o estudante a descobrir e
resolver a situagcdo através de constante investigacdo. Logo abaixo estdo apresentadas

caracteristicas de uma situacéo problema:

e O caminho da resolucéo é desconhecido;

o precisam ser analisados de varias formas diferentes, ou
seja, esgotar todas assuas possibilidades.

o Exigem paciéncia, pois devemos analisar até descobrirmos
padrdes, regularidades que permitam tracar estratégias de
resolucao;

e podem conter informacdes ocultas, que sé percebemos se
analisarmoscorretamente as informacées dadas;

e Nao tém resposta Unica: podemos nos deparar com
situacdes em que existem varias maneiras de resolver o
mesmo problema, outras em que ndo exista uma melhor
solucéo ou até mesmo encontrar problemas sem solucéo, pois
resolver um problema ndo € a mesma coisa que identificar
somente a resposta. (TOLEDO, 2010, p. 6).

Sendo assim, a Resolucao de Problemas € uma metodologia de ensino em que sao
propostas situacbes com objetivo de despertar nos estudantes a investigacdo e
exploragdo de novos conceitos. Em consonancia com esses pressupostos, Dante (1991)

descreve os objetivosda referida metodologia:

* Para aprofundamento sobre o tema, recomenda-se a leitura de: Resolucdo de Problemas como estratégia
para incentivar e desenvolver a criatividade dos alunos na pratica educativa matematica (RODRIGUES,
1992), A arte de resolver problemas: um enfoque do método matematico (POLYA, 1994), Ensino-
Aprendizagem de Matematica via resolucdo, exploracdo, codificacdo e descodificacdo de problemas
(ANDRADE, 1998), Ensino- aprendizagem de Matematica através da resolucao de problemas (ONUCHIC,
1999) e Ensinando Matematica na sala de aula através da Resolu¢cdo de Problemas(ONUCHIC &
ALLEVATO, 2009), entre outros autores.
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« fazer o aluno a pensar produtivamente;
« desenvolver o raciocinio do aluno;
« ensinar o aluno a enfrentar situagdes novas;

e Dar ao aluno a oportunidades de se desenvolver com as
aplicacdes Matematicas;

e« tornar as aulas de Matematica mais interessantes e
desafiadoras;

e equipar o aluno com estratégias para resolver problemas e
dar uma boa base Matematica as pessoas. (DANTE, 1991, p.
11-5).

A Metodologia de Resolucdo Problemas, segundo os pesquisadores Schroeder e

Lester(1989), pode ser abordada de trés modos distintos em sala de aula, sendo:

e Ensinar sobre resolucdo de problemas: o professor trabalha com
variacdes domodelo de Polya (Polya,1945).

e Ensinar a resolver problemas: concentra-se na maneira como a
Matematica é ensinada e o que dela pode ser aplicada. Da-se
relevancia ao uso doconhecimento adquirido anteriormente em problemas
rotineiros e nao rotineiros.

e Ensinar Matematica através da resolugdo de problemas: temos a
resolucdo de problemas como uma metodologia de ensino, como um ponto
de partida e um meio de se ensinar Matematica. O problema é olhado como
um elemento que pode disparar um processo de construcdo do
conhecimento. O ensino esta centrado no aluno, que constréi os conceitos
matematicos durante a resolugdo de um problema, sendo a seguir
formalizados pelo professor. (SCHROEDER e LESTER, 1989, p. 31 — 34).

O ultimo item, apresenta um caminho que se destaca por ensinar Matematica para
além de resolver problemas. Alias, este ponto de vista € inovador, no qual o professor é o

mediador e o aluno é protagonista no processo de ensino e aprendizagem.

2.4.4. Reflexfes sobre a acdo pedagogica
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A definicAo da metodologia de ensino favorece a Alfabetizacdo e o Letramento
Matematico dos estudantes, principalmente, quando os profissionais da educacao tém
clareza e se apropriam dos pressupostos metodologicos. Entretanto, para isso faz-se
necessaria a realizacdo de estudos aprofundados sobre metodologias de ensino,

especificas da Matemética.

Segundo Lorenzato (2010, p. 1), o sucesso ou fracasso dos alunos diante da
matematica depende de uma relacdo estabelecida desde os primeiros dias escolares, ou
seja, a mediacdo do professor com dominio do conteludo faz toda a diferenca para

aprendizagem eficaz dos alunos.

Desse modo, os textos referentes a Etnomatematica, Modelagem Mateméatica e
Resolucdo de Problemas, abordados neste documento, sdo apenas ponto de partida para
aprofundamento dos estudos dos professores. Por outro lado, os professores também
poderdo optar por metodologias que ndo foram contempladas neste documento, desde

gue estas atendam as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, para mapear as dificuldades de aprendizagem dos estudantes, a
avaliacdo deve ser entendida enquanto processo de diagnéstico, a partir do qual o
professor pode repensar metodologias, atividades realizadas e tragar novos percursos
didaticos para assegurar a aprendizagem ativa dos estudantes.

3. LINGUAGENS COMO AREA DE CONHECIMENTO

Conforme preconizado pela BNCC, Linguagens € uma area que expressa 0s
campos da vida social e € composta pelos componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacao Fisica. Portanto, a experiéncia com esses componentes
deve expressar uma progresséo de forma a ndo desconsiderar a aprendizagem das

criancas, desde a Educacéao Infantil, afinal

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
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e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Por meio dessas préticas, as pessoas interagem consigo mesmas e
com o0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas
interagbes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores
culturais,morais e éticos (BRASIL, 2017, p. 63).

Partindo desses pressupostos, para a area de Linguagens, foram elencadas as
seguintes competéncias (BRASIL, 2017):

I. Compreender as linguagens como construgdo humana, historica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
Il. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participacdo na vida social e colaborar para a construgcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diadlogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacéo.
V. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista
gue respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do
mundo contemporaneo.
V. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade,
bem como participar de préticas diversificadas, individuais e
coletivas, da produgédo artistico-cultural, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

VI. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
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comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e

coletivos.

Essas competéncias estdo alinhadas com as especificas de cada componente

curricular,articulando-se com as habilidades a serem construidas pelos estudantes.

3.1. Reflexfes sobre Alfabetizacdo e Letramento: Tecendo Didlogos

Considerando que o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, leitura e
producdo de texto é permeado por concepcdes e que estas norteiam toda a acao
pedagdgica, torna-se relevante explicitar quais entendimentos sustentam as proposicoes
de alfabetizacdo e letramento estdo presentes na organizacao curricular nos tempos
atuais.

A alfabetizacdo, em uma perspectiva mais ampla, definida por Magda Soares (2003)
como multifacetada, compreende conhecimentos linguisticos, producdo de texto e
formacédo do leitor, logo, acontece ancorada numa triade, como nos exemplifica Ferreiro
(1999): “[...] ensino, aprendizagem e objeto do conhecimento”.

Nesse sentido, a acdo pedagdgica, pensada e intencional pelo professor, tem como
principios a promocao das aprendizagens dos estudantes, em observancia aos percursos
de construgdo do conhecimento, analisando as situagbes de “erro” expressas nas
atividades e a coeréncia da metodologia com as propostas de ensino. Compreende-se,
assim, que o papel do professor é o de mediador das aprendizagens e que o0 aprendiz € o
sujeito em desenvolvimento, impactando na organizacao e elaboracdo do planejamento,
afinal, as atividades propostas devem ser para que o estudante reflita sobre a linguagem
escrita, partindo dos conhecimentos que ja possui sobre essa escrita para, assim,
formular novas hipoteses.

A partir da compreensao de que alfabetizacdo e letramento sdo, no que se refere a

342

Pagina 701 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

aprendizagem inicial da escrita e da leitura, processos indissociaveis, simultaneos e
interdependentes, podemos dizer que “alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando”
significa criar condicbes para que a crianca construa seu conhecimento sobre sistema
alfabético e ortografico da Lingua Portuguesa, em situacdes de letramento, ou seja, em
vivéncias de e por meio de interagcdo com 0 outro e com géneros textuais/discursivos
(orais, escritos, multimodais) “reais” e nado aqueles “tipo cartilha”, elaborados
artificialmente para fins didaticos, desconsiderando que os estudantes ja sao falantes
fluentes de uma determinada variante oral e participam de praticas sociais de leitura e de
escrita fora do espaco escolar.

Em face a essas questdes, torna-se fundamental retomar também algumas reflexdes

sobre o “alfabetizar letrando”, aqui expostas nas palavras de Soares (2004: p. 100):

[...] Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracéo e
pela articulacdo das varias facetas do processo de aprendizagem
inicial da lingua escrita, é, sem duavida, o caminho para a superacao
dos problemas que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizacao;
descaminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou aquela
faceta, como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando
em fracasso, esse reiterado fracasso da escola brasileira em dar as
criangas acesso efetivo e competente ao mundo da escrita.

Diante do exposto, embora existam concepc¢des restritas de alfabetizacéo, focadas
na “codificagédo e decodificagao”, ha outras mais diretamente relacionadas as constru¢des

socioculturais da leitura, como as propostas por:

a) Freire: Processo que possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se como um
importante instrumento de resgate da cidadania e reforca o engajamento do cidad&o nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacao

social.

b) Smolka: Processo que tem como foco a natureza social, histérica e cultural da
construcdo da linguagem por parte das criancas. Desse modo, considera a atividade

mental da crianga tanto em seu aspecto cognitivo, como discursivo, enfatizando as
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interacdes e as praticas dialdgicas de linguagem.

No entanto, nesse documento de referéncia curricular e em consonancia com a
BNCC, as discussfes sobre as praticas pedagogicas em Lingua Portuguesa, as
concepcdes de lingua, linguagem e leitura estdo pautadas na vertente enunciativo-
discursiva de linguagem e no Letramento, enquanto abordagens tedricas norteadoras do
processo de ensino e aprendizagem nos Anos Iniciais.

Vale ressaltar que, na sequéncia, serdo propostas algumas reflexdes sobre a
construcdo do sistema de escrita alfabética, Letramento, Multiletramentos, Campos de

Atividade Humana, Eixos, ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa.

3.2. A Construcao do Sistema de Escrita Alfabética

Nas Ultimas décadas, diversos pesquisadores realizaram estudos sobre as

contribuicdesque as habilidades metalinguisticas (a consciéncia fonologica, a consciéncia
sintatica e a consciéncia morfoldgica) trazem para o processo de alfabetizacao.
Nesse contexto, torna-se necessario destacar a consciéncia fonoldgica, partindo das
observacdes de Pollo, Treiman e Kessler (2015) que problematizam a memorizacdo na
escrita das letras pelas criancgas, salientando que a reflexdo da escrita dos seus nomes,
por exemplo, pode ajudar para que percebam a ligacdo fonema/grafema e, em suas
escritas iniciais, pode insinuar uma tentativa de representar fonema/grafema.

A lingua escrita, enquanto objeto do conhecimento, esta imbricada a sua funcéo
social, por isso deve ser ensinada em situacfes de uso real, para além do proprio
ambiente escolar, considerando espacos formais e informais de aprendizagem, visto que
a lingua é uma construcéo social e cultural, além de mecanismo para a comunicagao e
interacdo em variadas préticas de linguagem.

Pensar no tempo escolar e organiza-lo no planejamento depende também de
conhecimentos pedagogicos e do quanto o professor esta comprometido com a
aprendizagem dos estudantes, destacando-se, ainda, que o0s estudantes devem
compreender o processode construcdo do Sistema de Escrita Alfabética até o 2° ano do
Ensino Fundamental, conforme proposta da BNCC.

Assim, como em um jogo com regras, na tentativa entre acertos e erros e/ou erros e
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acertos, juntamente com o exercicio do pensar/escutar/associar, as criancas podem
ampliar as escritas iniciais para representar a linguagem oral por meio da escrita. Nesse
sentido, considerando 0 nosso portugués brasileiro, este exercicio tem um papel
fundamental na alfabetizacdo, afinal, orientard as criancas a analisarem a fala,
estabelecendo correspondénciasentre letra-som.

Ressaltamos, nesta oportunidade, a necessidade de trabalhar com as criancas a
capacidade de manipulacdo das unidades sonoras das quais os individuos se mostram
conscientes. A manipulacdo das unidades linguisticas é que define os niveis de
consciéncia fonoldgica (MENEZES, 1999, p. 38), partindo dessa premissa podem ser
propostas as seguintes atividades para:

3.2.1. consciéncia de palavra, que pode ser evidenciada a partir da atividade de colorir
0S espacos entre as palavras de um texto, riscar uma palavra que foi apresentada
antecipadamente dentro de um texto ou frase, circular todas as palavras que sejam
escritas com uma letra escolhida dentro de um texto ou frase;

3.2.2. consciéncia da silaba, bater palmas de modo a contar o numero de silabas da
palavra, inverter a ordem de silabas na palavra, adicionar silabas, excluir silabas, juntar
silabas isoladas para formar uma palavra, segmentar as palavras em silabas, fornecer
palavras a partir de uma silaba dada;

3.2.3. consciéncia de rima da silaba, produzir palavras em que a silaba finalrime;

3.2.4. consciéncia da rima da palavra, produzir palavras que incluem mais do que
uma silaba que rime, palavras que apresentem sons iguais desde a vogal ou o ditongo
tbnico, sendo mais proeminente ao ultimo fonema,;

3.2.5. consciéncia das aliteracfes, produzir palavras que iniciem com 0 mesmo som;
3.2.6. consciéncia no nivel de fonemas, segmentar a palavra em sons, “juntar” sons
isolados para formar uma palavra, identificar palavras iniciadas com o mesmo som,
identificar palavras terminadas com o0 mesmo som, excluir sons iniciais para formar uma
outra palavra, acrescentar sons para formar uma outra palavra, apontar palavras distintas
pelo fonema inicial, transpor a ordem dos sons para formar uma palavra.

Essas propostas de atividades devem ser apresentadas de maneira ludica e
reflexiva, de modo a garantir as habilidades e competéncias dispostas pela BNCC, uma
vez que sao compreendidas no presente documento como principais impulsores do

345

Pagina 704 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

desenvolvimento e da aprendizagem e da apropriacdo do sistema alfabético de escrita.

321. Propriedades do Sistema de Escrita Alfabética

Para uma crianca que esta sendo alfabetizada, o processo de aprender e dominar o
alfabeto é complexo, afinal, solicita a compreensdo do Sistema de Escrita Alfabética,
doravante SEA, de suas propriedades, ou seja, a ldgica do valor notacional das letras.

Para compreender e pensar como funciona o SEA é necesséario possibilitar que a crianca
viva uma série de trabalhos conceituais, procedimentais e atitudinais na escola, sem
esquecer dos conhecimentos que ja tenha vivenciado na sociedade grafocéntrica. Nessa
I6gica, a crianca consegue resgatar o que ja sabe, alicercando o que ainda esta sendo
aprendido; ao utilizar dessas estratégias mentais, ira ampliar seu léxico e construir
conhecimentos sobre a morfologia e a sintaxe da Lingua Portuguesa, para melhor

comunicar- se, utilizando a linguagem escrita e a verbal.

A proposta é considerar 0 que a crian¢a pensa e sabe sobre a escrita e, por este
motivo, devem ser retomadas duas questdes apresentadas por Ferreiro (1985) no que
tange o funcionamento do SEA, a saber:

e O que as letras notam? As letras notam as caracteristicas dos objetos (realismo
nominal) ou a sequéncia de partes sonoras da palavra?

e Como as letras criam notagbes? Colocamos letras conforme o tamanho das palavras
ou das caracteristicas do objeto que a palavra representa? Colocamos as letras conforme
0s pedacos sonoros da palavra que pronunciamos?

O entrelacamento da relacédo letra-som, de forma reflexiva e produtiva, contribui
paraa construgao da habilidade da leitura e da escrita de novas palavras. Nesse sentido,
Leal e Morais (2010) e Morais (2012) nos apresentam uma lista das propriedades e,
ainda, orientam, os educadores sobre a necessidade de as conhecermos, visto que essas
embasam aprendizagens significativas por meio de tarefas desafiadoras, que ajudam a

crianca a refletire dominar o SEA.
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Considerando esses pressupostos, compreende-se que é preciso levar a crianca a

refletir sobre algumas propriedades da escrita:

« Escreve-se com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio finito
e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos.

e As letras tém formatos fixos e pequenas variacbes produzem mudancas na
identidade das mesmas (p, q, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P,

p).
o A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada.

« Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras.

« Nem todas as letras podem ocupar certas posicdes no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras.

« As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e nunca
levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que substituem.

e As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que pronunciamos.

e As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e
certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

o Além de letras, na escrita de palavras, usam-se, também, algumas marcas (acentos)
gue podem modificar a tonicidade ou o som das letras ou silabas onde aparecem.

« As silabas podem variar quanto as combinac¢des entre consoantes e vogais (CV, CCV,
Cvv, CVC, V, VC, VCC, CCVCC..)), mas a estrutura predominante no portugués é a
silaba CV (consoante — vogal), e todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma
vogal. (MORAIS, 2012).

Esse conjunto de conhecimentos deve ser apresentado as criangcas em uma etapa
inicialde alfabetizacdo, para que, progressivamente, elas percebam com 0s mesmos

se articulampara “compor” o SEA.

3.3. Letramentos e Multiletramentos nos Anos Iniciais

Atualmente, um dos grandes desafios das sociedades modernas é a universalizacao
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do acesso as praticas sociais de leitura e escrita, visto que os indices de analfabetismo
vém diminuindo gradativamente em diversos paises, inclusive no Brasil, conforme
demonstra o trecho extraido do relatério de 2018 sobre o indice de Alfabetismo Funcional
(INAF), pesquisa realizada pelo Instituto Paulo Montenegro:

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mostram uma significativa
reducdo do numero de Analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em 2015,
embora os dados desta ultima edicdo sinalizem uma inflexdo nessa tendéncia, indicada
por um novo aumento desse patamar em 2018. Ao longo dos anos, houve ainda uma
reducéo da proporgéo de brasileiros que conseguem fazer uso da leitura da escrita e das
operacdes Mateméaticas em suas tarefas do cotidiano apenas em nivel Rudimentar (de
27% em 2001-2002 para um patamar estabilizado de pouco mais de 20% desde 2009).
Individuos classificados nesses dois niveis de Alfabetismo compdem um grupo
denominado pelo INAF como Analfabetos Funcionais. Os Analfabetos Funcionais —
equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10 brasileiros — tém muita dificuldade para
fazer uso da leitura e da escrita e das operacdes Matematicas em situacdes da vida
cotidiana, como reconhecer informacbées em um cartaz ou folheto ou ainda fazer
operacdes aritméticas simples com valores degrandeza superior as centenas.

Esse mesmo processo de diminuigdo dos indices de analfabetismo ocorreu em
diversos paises, 0s quais, a partir da década de 80, comecaram a perceber que a
condicdo de “estar alfabetizado” ndo garantia as pessoas o0 uso da leitura e da escrita
enquanto praticas sociais, ocorridas nos mais variados contextos interacionais. Assim,
paises como Franca, Portugal, Inglaterra e Estados Unidos passaram a se preocupar com
0S USO0s sociais da escrita, ocasionando, de certo modo, a “inveng¢ao” do termo letramento

e, nesse sentido, Soares (2004,p.06) declara:

E curioso que tenha ocorrido em um mesmo momento histérico, em
sociedades distanciadas  tanto geograficamente, guanto
socioeconomicamente e culturalmente, a necessidade de reconhecer
€ nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avancadas e
complexas do que as praticas do ler e do escrever resultantes da
aprendizagem do sistema de escrita.
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E claro que o contexto e as causas que provocaram esse surgimento séo diferentes
em cada pais, visto que na Francga, Inglaterra e Estados Unidos, por exemplo, o foco do
problema era o ndo dominio das competéncias de uso da leitura e da escrita; ja no Brasil,
a dificuldade centrava-se no processo inicial de aprendizagem do sistema de escrita, ou
seja, no processo dealfabetizacdo. A preocupacao principal era a de encontrar uma forma
alfabetizar de maneira significativa, fugindo da simples decodificagdo e criando
possibilidades de uso concreto da leitura e da escrita. Destaca-se, também, que, no
Brasil, o termo Letramento surgiu, pela primeira vez, em um livro de Mary Kato (1986)°,
‘No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”, situando a linguagem escrita
enquanto pratica social. Todavia, foi somente apartir da década de 90 que o citado termo
se tornou necessario em gualquer discussao ou estudo cujo foco estivesse direcionado as
préaticas de leitura, escrita e alfabetizacao.

Assim, diversas pesquisas foram realizadas a fim de compreender melhor as
especificidades do processo de Letramento, sua influéncia na pratica escolar e sua
interface com as vertentes tedricas que tratam da alfabetizacdo. Logo, como “fruto” de
todo esse processo, o0 conceito de Letramento ganhou novas dimensdes: primeiramente,
como ja vimos, centrava-se nas praticas sociais de escrita e depois passou a incluir,
também, as préticas de leitura e oralidade, sendo que, na atualidade, somente pode ser

pensado no plural: Letramentos, ou conforme Buzato (2007, p. 153):

[...] letramentos sdo praticas sociais, plurais e situadas, que
combinam oralidade e escrita de formas diferentes em eventos de
natureza diferente, e cujos efeitos ou consequéncias s&o
condicionados pelo tipo de préatica e pelas finalidades especificas a
gue se destinam.

Outra questao a ser enfatizada é a de que Letramento ndo € uma metodologia para
alfabetizacdo, € uma abordagem teorica que estuda as praticas sociais mediadas pela
escrita e pela leitura, para as quais nem sempre € necessario o dominio do sistema de
escrita alfabética. Além disso, entende que as praticas sociais de linguagem nao sao

neutras e podem servir de instrumentos ideolégicos, tanto para manter relacdes de poder,
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como para questiona-las.

Considerando que nosso foco esté imbricado a préatica pedagdgica nos Anos Iniciais,
antes de situar os “novos” conceitos emergentes do processo de ampliacdo dos estudos
sobre “tipos” de letramento e os impactos destes na pratica pedagodgica, vale destacar
gue o professor deve desenvolver atividades que possibilitem a construcdo de
competéncias e habilidades necessarias a participacdo efetiva em eventos de Letramento,
relacionados ao exercicio da cidadania, a cultura, arte, literatura; atribuindo, também,
igual valor as diferentes formas de linguagem, nos diversos campos de atividade humana,

incluindo também a alfabetizacdo matemética e cientifica, etc.

Nesta perspectiva, conclui-se que existem diferentes “tipos” de Letramento, ou seja,
para cada pratica social (de leitura ou de escrita) existente, havera um “tipo” de
Letramento a ser adquirido pelo sujeito. Todavia, para compreendermos melhor como as
diferentes concepcBes de letramento influenciam no trabalho pedagoégico, torna-se
necessario conheceros aspectos tedricos presentes nos atuais modelos de Letramento

propostos por Street (1984) eque seréo descritos abaixo.

a) Modelo Auténomo: Neste modelo, a escrita € vista como um produto acabado,
pois seu funcionamento € orientado pela logica e ndo pelo contexto e, portanto:

Ao entender o processo de Letramento como independente das préticas discursivas
as quais a escrita estiver integrada, corre-se o risco de privilegiar somente as situacdes
gue levema producgédo do texto escrito, o que resultara na dicotomizacado entre oralidade e
escrita. No entanto, partindo do pressuposto de que a pratica social é constitutiva da
linguagem, conclui- se que a dimensao interpessoal ndo pode ser desconsiderada durante

0 processo de producao e interpretacdo de enunciados.

°Kato (1986: p.07) declarou: “Acredito ainda que a chamada norma-padrdo, ou lingua falada culta é
consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcao da escola desenvolver no aluno
o dominio da linguagem falada institucionalmente aceita.”
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a) Modelo Ideolégico: Nesta vertente, as praticas de Letramento somente podem ser
compreendidas em relacdo ao contexto sdcio-cultural que as originaram, imbricadas
as estruturas de poder estabelecidas na sociedade, assumindo, desse modo,
significados especificos a determinados contextos; o que nos leva a constatar que
ndo ha uma relacdo de causa e consequéncia entre Letramento e progresso,

ascensao social ou modernidade.

Portanto, ao invés de dividir a sociedade em dois grupos, 0s que sabem e 0s que
nao sabem ler, aumentando as desigualdades sociais, neste modelo, as praticas de
Letramento realizadas por grupos especificos sdo situadas considerando suas relacdes
com as estruturas culturais e de poder existentes na sociedade. Consequentemente, a
cada situacéo interacional, teremos tipos diferentes de “eventos de letramento”, ou seja,
situacBes nas quais a escrita e a leitura serdo os instrumentos utilizados na construcéo
e/ou negociacdo de sentidos entre os interlocutores.

Isto posto, o “sujeito letrado” sera aquele que se apropriou da leitura e da escrita,
utilizando-as, eficientemente, nas praticas sociais das quais participa. Por isso, mesmo
agueles que ndo dominam o codigo linguistico, mas se envolvem em préaticas que
demandam a leitura ou a escrita, adquirem determinados tipos e/ou niveis de Letramento.
Em face a essas reflexdes, entende-se que o conceito de Letramento vai além do simples
uso da leitura e da escrita para atender as exigéncias da sociedade e, neste aspecto, com

Soares (1998, p. 74) comenta:

[...] letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a
ser usado nas préticas sociais quando exigido, mas ¢é
essencialmente um conjunto de praticassocialmente construidas que
envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais
amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradicdes
e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais.

Diante do exposto, as teorias enunciativo-discursivas estdo no cerne das

concepcdes que constituem o modelo ideologico, uma vez que buscam romper com a
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dicotomia entre oralidade e escrita, concebendo a linguagem n&o um sistema autbnomo
de regras, mas como constituinte e constituidora dos sujeitos. Portanto, lingua e
linguagem estdo vinculadas as praticas sociais, sendo que destas ndo podem ser
dissociadas e somente em relacdo a estas podem ser analisadas. Vislumbra-se nesse
arcabouco tedrico uma aproximacdo com as idéias de Bakhtin e seu circulo, pois atua
com a ideia de que a linguagem deve ser compreendida enquanto fendbmeno social,
historico e ideoldgico, sendo assim, os enunciados ndo podem ser compreendidos fora
desse vinculo com uma situacdo concreta de comunicacdo, ou ainda, conforme o
mencionado autor (1929, p.99): “A palavra esta sempre carregada de um conteudoou de
um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente
reagimos aquelas que despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a
vida”.

Em resumo, o processo de construcdo dos significados ocorre somente através da
relagdo dialodgica entre os interlocutores, nas mais variadas situagfes comunicativas ou
em eventos de Letramento, soOcio-historicamente situados. Assim, considerando essa
fundamentacédo epistemoldgica, o modelo ideolégico de letramento esta presente,
também, nos estudos de Gee (1990), Graff (1979), Street (1984), Kleiman (1995), Rojo
(1994), Schneuwly (1994) Scribner & Cole (1981) e Signorini (1995).

331 Novos Letramentos e Multiletramentos: Reflexdes Iniciais

Ainda a partir da década de 80, na seara do Modelo Ideoldgico de Letramento e do
Letramento Critico®, surgiram as discussdes sobre os “novos e os multiplos letramentos”,
comdestaque para os estudos de STREET, 2012, 2003, 1995; CAZDEN, C; COPE, B;
FAIRCLOUGH, N.; GEE, J.P. et al., 1996; LEMKE, 1998, 2006; UNSWORTH, 2001,
GEE, 2009, 2000a;b; COPE, B.; KALANTZIS, M., 2000; HAMILTON, 2002; KRESS,
2003; LANKSHEAR ; KNOBEL, 2011, 2007; JEWITT, 2008; SOARES, 2004; KLEIMAN,
2010, 2009, 2007; ROJO, 2009, 2008; MOITA-LOPES, 2010; MOTTA-ROTH, 2011.

Esses estudos enfatizam os Novos Letramentos, que poderiamos, de modo bastante
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simplista, definir como aqueles que estéo relacionados a cultura digital e ttm como foco a
participagcédo dos sujeitos nos eventos de letramento situados no espaco virtual e ndo na
autoria de producao individual, por exemplo. Por outro lado, para Lankshear e Knobel
(2003, 2006, 2013), o termo ‘novos’ ndo traz como obrigatéria a interface com o uso das
TDICs’ (Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacdo), abarcando ainda praticas
de letramentos que rompem com as formas lineares de ler e interagir com o mundo.
Quanto a denominada Pedagogia dos Multiletramentos, destacam-se também THE
NEW LONDON GROUP, 1996; COPE; KALANTZIS, 2000, 2009; ROJO, 2012, 2013;
COOPER; LOCKYER; BROWN, 2013 e, nesse contexto, se preocupam com as praticas
de letramentos em diferentes midias e tecnologias, as quais implicam em multissemioses.

Desse modo, ancorado em Rojo (2012, p. 23), torna-se importante explicitar que

[...] os multiletramentos possuem algumas caracteristicas
importantes: a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos; b)
eles fraturam e transgridem as relagfes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou ndo)); c) eles séo
hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores o0s
Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010)

enfatizar que:

® Esta abordagem esta fundamentada em autores como Freire (1987), Fehring e Green (2001) e busca
ampliar os pressupostos do modelo ideol6gico, pois além de considerar os aspectos ja descritos, preocupa-
se em estudar a influéncia das relacdes de poder em eventos de letramento, discutindo a questédo politica,
social e cultural que envolve esses processos.

7 Termo proposto por Baranauskas e Valente (2013) para denominar as Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo que possibilitam a navegacao na internet, como por exemplo: computador, tablet, celular,
smartphone, entre outros.
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Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores 0s
Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010)

enfatizar que:

Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores 0s
Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010)

enfatizar que:

Considerando que neste documento, teremos como um dos eixos norteadores 0s
Multiletramentos, torna-se imprescindivel, ainda, em consonancia com Lemke (2010)

enfatizar que:

o Cada “tipo” de letramento relaciona-se a um conjunto de préticas
sociais interdependentes que envolvem pessoas, objetos midiaticos
e estratégias diferentes de construgéo de significado;

e Os significados das palavras/textos e imagens, lidas ou ouvidas,
sdo polissémicos e sdo construidos tanto na relacdo com o outro,
como em fungéo dos contextos em que circulam;

e O processo de producdo de texto e de leitura, na cultura digital,
requer novas habilidades de autoria e de interpretacdo, muitas das
guais devem ser objeto de ensino na escola, principalmente a partir
do 4° ano;

e Os géneros textuais/discursivos, de acordo com o campo de
atividade humana em que circulam — virtual ou ndo, também se
organizam a partir de diferentes convengfes de significado, aspecto
este que demanda varias habilidades para que sua utilizacdo seja
efetiva.

e Os géneros textuais/discursivos podem se materializar, ainda,
como produto de multiplas formas da linguagem articuladas entre si
(multissemioses).

Em face dessas questdes, considerando a diversidade de recursos semioticos e
tecnolégicos presentes no cotidiano atual, no que tange o trabalho pedagdgico em sala
de aula, € importante organizar o curriculo em espiral, atentos a complexidade das
habilidades/competéncias a serem construidas pelos estudantes em interface com ano de
escolaridade. No bojo dos estudos sobre os Letramentos/Multiletramentos, o trabalho com
0S géneros textuais/discursivos tem papel primordial, pois como disse Lemke (2010, p.

457):
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Um letramento é sempre um letramento em algum género e deve ser
definido com respeito aos sistemas signicos empregados, as
tecnologias materiais usadas e aos contextos sociais de producao,
circulagdo e uso de um género particular. Podemos ser letrados em
um género de relato de pesquisa cientifica ou em um género de
apresentacdo de negocios. Em cada caso as habilidades de
letramento especificas e as comunidades de comunicacéo relevantes
sé&o muito diferentes.

Os Letramentos/Multiletramentos sado eminentemente sociais, construidos nas
relagbes com o outro, desse modo, sdo atos responsivos em que a leitura e escrita séo
processos de compreensao ativa de significados. Logo, ao tratarmos dos Multiletramentos
na escola, temos de considerar, na pratica educativa dos Anos Iniciais, que isso implica
em trabalhar com habilidades que compreendem tanto a navegacdo basica no teclado,
guanto a pesquisa virtual e, a medida em que as tecnologias se tornam mais complexas,

torna-se imprescindivel buscar estratégias mais efetivas para que os estudantes possam:

[...] compreender e explorar diversas praticas de linguagem
(artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da
atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participagcdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva
(BNCC, 2017; p. 63).

Vale ressaltar, ainda, que a complexidade da sociedade contemporanea e das
atividades humanas, em constante ampliacdo, fizeram com que muitas areas do
conhecimento/componentes curriculares convergissem para a perspectiva do Letramento,
apropriando-se dos conceitos e/ou ressignificando-os. Na sequéncia, com o objetivo de
exemplificar o alcance da influéncia do Letramento nas pesquisas educacionais, ainda
gue de modo bastante geral, sem aprofundar as discussdes sobre as bases
epistemologicas a eles imbricadas, visto que ndo estdo no dominio tedrico do
componente curricular Lingua Portuguesa, que € o objeto principal de reflexdo neste item
do documento curricular, serdo apresentados os conceitos de:
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a) Letramento Literario®. Segundo Cosson (2006), letramento literario é o processo de
apropriagao da literatura enquanto linguagem. Se o entendemos enquanto processo,
passa a ser uma acdo continua fundamental para a formacao do cidadéao critico e, como
afirma o citado autor, comeca com as cantigas de ninar e continua por toda nossa

vida a cadaromance lido, a cada novela ou filme assistido.

b) Letramento Matematico’. Refere-se & capacidade de utilizar os conceitos da
Matematica no mundo moderno, participando de modo critico em praticas sociais que
impliguem no uso dos conhecimentos matematicos. Na escola, atividades como
“brincadeiras de compra e venda”, do 1° ao 3° ano e de compreender o peso dos
impostos no valor da conta de luz, contribuem diretamente para o letramento matematico

dos estudantes.

) Letramento Cartografico®: E o processo de aquisicdo da linguagem cartogréfica, de
seus elementos, simbologia e significacdo, de modo a possibilitar que os estudantes
possam ler e interpretar o espaco préximo ou distante, realizem representacfes desses
espacos, se localizem em diferentes espacos e compreendam as relaces do homem
com 0 espaco emseus aspectos humanos, sociais, politicos e econémicos. Sobre essa

guestédo, nos remetemos a Callai (2005, p. 230):

8 para ampliacdo de leituras sobre o tema: COSSON, Rildo. Letramento Literario: teoria e pratica. Sao
Paulo: Contexto, 2006; FERNANDES, Célia Regina Delacio. Letramento literario no contexto escolar. In:
GONCALVES, Adair Vieira; PINHEIRO, Alexandra Santos (ORG.) Nas trilhas do letramento: entre teoria,
pratica e formacdo docente. Campinas, SP: Mercados de Letras; Dourados, MS: Editora da Universidade
Federal da Grande Dourados, 2011, 321-348; PINHEIRO, Marta Passos. Letramento literario na escola: um
estudo de praticas de leitura literaria na formagao da “comunidade de leitores”. Tese de Doutorado, UFMG,
2006; SILVA, Antonieta Mirian de O.C., SILVEIRA, Maria Inez Matozo. Leitura para fruicdo e letramento
literario: Desafios epossibilidades na formacao de leitores In.: VI EPAL — Anais, 2011.

° Para ampliacdo de leituras sobre o tema: D'AMBROSIO, Ubiratan. A relevancia do projeto Indicador
Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF — como critério de avaliacdo da qualidade do ensino de
Matemética. In: FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Mateméticas. Sdo Paulo:
Global, 2004. p. 31- 46; DAVID, M. Manuela. M. S. Habilidades funcionais em Matemética e escolarizacao.
In: FONSECA, M. C. F.R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Mateméticas. Sdo Paulo: Global, 2004.
p. 65-90; FONSECA, M. C. F. R. A educacdo Matematica e a ampliacdo das demandas de leitura escrita da
populacao brasileira. In: FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas. Sao
Paulo: Global, 2004. p. 11- 28; KNIINIK, Gelsa. Algumas dimensfes do alfabetismo matematico e suas
implicages curriculares. In: FONSECA, M. C. F. R. (Org.). Letramento no Brasil: habilidades Matematicas.
S&o Paulo: Global, 2004. p. 213-224.
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[...] E o desafio € compreender o “eu” no mundo, considerando a sua
complexidade atual. (...) A referéncia tedrica é buscada tanto na
Geografia, — a qual considera queo espago € socialmente construido
pelo trabalho e pelas formas de vida dos homens

— como na Pedagogia — a qual considera que a aprendizagem é social
e acontece na interlocucdo dos sujeitos (estejam eles presentes
fisicamente, ocupando um espaco préximo, estejam eles distantes,
mantendo contatos virtuais, ou sob a hegemonia de determinada
conducao politica, econémica).

O professor pode colaborar com a construcdo do Letramento Cartografico ao
proporcionar atividades que impliguem desde a exploracdo do espaco da escola, a leitura
e/ou elaboragcédo de mapas ou plantas, refletindo criticamente sobre o uso dos espacos na

escola, no municipio, no Brasil e no mundo.

d Letramento Cientifico'': Entende-se como Letramento Cientifico a capacidade de
empregar o conhecimento cientifico para identificar questdes, adquirir novos
conhecimentos, explicar fendbmenos cientificos e tirar conclusées baseadas em evidéncias

sobre

% para ampliacéo de leituras sobre o tema: CALLAI, H. Aprendendo a ler o mundo: a Geografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. In: Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n. 66, p. 227-247, maio/ago. 2005.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a06v2566.pdf; PIRES JUNIOR, R. Alfabetizac&o
Cartogréfica: Algumas consideragdes sobre o uso do mapa nas séries iniciais do Primeiro Grau. In: Revista
de Geografia. UERS, n.1, jan. 1997, p.73-38; ROMANO, S. M. M. Alfabetizagdo cartografica: a construcéo
do conceito de visdo vertical e a formacgéo de professores. In: CASTELLAR, S (org.). Educagéo Geografica:
teorias e praticas docentes. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007; LASTORIA, A.C., MORAES, L. B. de.;
FERNANDES, S. A. S. de. Dialogos sobre a Geografia Escolar e linguagem cartogréfica. In: ASSOLINI, F.
E. P.; LASTORIA, A. L. (orgs.) Diferentes linguagens no contexto escolar: questdes conceituais e
apontamentos metodolégicos. Floriandpolis-SC: Insular, 2013, pp. 107 — 117; CASTELLAR, S. V. A
cartografia e a construgdo do conhecimento em contexto escolar. In: ALMEIDA, R. D. (org.) Novos rumos da
cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

' para ampliacao de leituras sobre o tema: SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Educagéo cientifica na
perspectiva de letramento como pratica social: funcdes, principios e desafios. Revista Brasileira de
Educacao, vol. 12, 2007; Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Livro Azul da 4% Conferéncia Nacional de
Ciéncia e Tecnologia e Inovagcdo para o Desenvolvimento Sustentavel. Centro de Gestdo e Estudos
Estratégicos. Brasilia, 2010; ANELLI, Carol. Scientific Literacy: What is it? Are we teaching it? And Does it
matter? American Entomologist 57, vol 4, 2011.

357

Pagina 716 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

questdes cientificas. Também faz parte do citado conceito a compreensdo das
caracteristicas que diferenciam a Ciéncia como uma forma de conhecimento e
investigacdo; a consciéncia de como a Ciéncia e a tecnologia moldam nosso meio
material, cultural e intelectual; e o interesse em engajar-se em questdes cientificas, como
cidaddo critico capaz de compreender e tomar decisbes sobre o mundo natural e as
mudancas nele ocorridas. O Letramento Cientifico refere-se tanto a compreensao de
conceitos cientificos como a capacidade de aplicar esses conceitos e pensar sob uma

perspectiva cientifica.

) Letramento Digital* E o processo de construcdo de habilidades especificas para a
participacdo em praticas sociais de leitura e producéo de textos em ambientes digitais,
guer seja no que se refere a utilizacdo de textos (escritos ou ndo) no computador ou em
dispositivos méveis, como celulares e tablets ou em plataformas como e-mails, redes
sociais na web, etc.

O Letramento Digital amplia o acesso dos estudantes a informacao, portanto, a escola
deve propiciar atividades em que o estudante participe de evento de letramento para
aprendera se comunicar em diferentes situac¢des virtuais, com propdositos variados, com
finalidades pessoais ou profissionais. Assim, a partir do 4° ano, podem ser desenvolvidos
projetos que impliquem em troca de mensagens via e-mail, SMS, WhatsApp,
compreendendo as “regras para participacdo em grupos formados nas redes sociais,
aplicativos”, com seguranca, criticidade e ética.

f) Letramento Visual®®> E o processo que implica na leitura, interpretacdo e
compreensao dasimagens (pictéricas ou graficas) no contexto das praticas sociais. Em
tempos de cultura digital, as formas de linguagem nao verbais ganham destaque ou

como enfatiza Oliveira(2008; p. 98):

2 para ampliacdo de leituras sobre o tema: COSCARELLI, Carla; RIBEIRO, Ana Elisa. Letramento digital:
aspectos sociais e possibilidades pedagogicas. 3. ed. Belo Horizonte: Ceale: Auténtica, 2011; BUZATO,
M. E.K. Letramento digital: um lugar para pensar em internet, educacdo e oportunidades. In: CONGRESSO
IBERO- AMERICANO EDUCAREDE, 3., Sdo Paulo, 2006. Anais... Sdo Paulo: CENPEC, 2006. s/p;
BUZATO, M. E.K. Cultura digital e apropriacdo docente: apontamentos para uma educacédo 2.0. Educacéo
em Revista, Belo Horizonte, v. 26, n. 3, p. 283-304, 2010.
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[...] de coadjuvante nos textos escritos, a representacgdo visual comeca
a tomar ares de ator principal. O que antes era apenas um adendo ao
texto verbal, hoje se mostra um formato instrucional com
possibilidades pedagdgicas tdo eficazes quanto o texto linear, dotado
de vida prépria e capaz de recriar, representar, reproduzir e
transformar a realidade por si, segundo parametros comunicativos
especificos.

Diante do exposto e considerando que vivemos em contextos sociais, culturais,
historicos e politicos, podemos inferir que os diferentes “tipos” de letramento e o0s
multiletramentos também sao processos politicos, que contribuem para a construcdo da
identidade dos sujeitos, reflexdo sobre valores individuais e/ou coletivos, respeito as
diferentes formas pensamento, cultura e modos de se relacionar com o outro e com
omundo.

Ao pensar os multiletramentos no contexto escolar, precisa-se compreender que as
TDICs estéo transformando o modo com as pessoas se comunicagdo, como por exemplo:
no ambiente virtual, as pessoas podem assumir identidades diferentes, exercendo papéis
em comunidades de jogos virtuais; experenciar novos tipos de relacionamento; analisar
criticamente conteddos virtuais para se posicionar diante de possiveis conteddos
preconceituosos, etc.

Para ensinar a ler e a escrever no ciberespaco, temos de incluir em nossos
planejamentos atividades que propiciem a construcdo de habilidades de autoria
multimidiatica e analise critica multimidiatica, trabalho este que deve comecar, de modo
mais sistematico a partir do 4° ano, incluindo na producéao textual, por exemplo, propostas
que articulem o verbal e o ndo verbal, producdo de videos, canc¢des, animagdes em stop
motion, apresentacdes de pesquisas com graficos e tabelas, etc.

Embora presentes com maior forca no mundo virtual, os Multiletramentos estdo
presentes no cotidiano das criancas desde pequenas, quando estas tém acesso aos livros
de imagem e aprendem a lé-los, enquanto simultaneamente compartilham suas
impressfes com outras criancas e/ou adultos. Nesse sentido, na pratica pedagodgica

devem ser incluidas atividades de leitura e producéo textual por meio das quais 0s
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estudantes possam articular diferentes recursos semiéticos e linguagens, combinando-os
com a escrita.

Todos n6s podemos nos perder no ciberespaco, € bastante facil, pois as vezes os
mundos imaginarios sdo mais atraentes do que a nossa propria realidade. Logo, segundo
Lemke (2010, p. 475):

[...] O letramento promove tanto o poder quanto a vulnerabilidade: o
poder para adicionar um segundo mundo de significados ao mundo
em que nossos corpos estdo enredados, mas também a
vulnerabilidade de confundir o primeiro com o segundo. O poder
surge quando adicionamos um ao outro; o0 perigo, se substituimos a
realidade virtual pela ecolégica. A capacidade semittica dos seres
humanos nos faz infinitamente adaptaveis em termos dos

BN

significados que podemos somar a nhossa experiéncia, mas nem
todas essas possiveis adaptacdes permitirdo que nossas espécies
sobrevivam.

Sabe-se dos distintos contextos socioculturais em que estdo inseridas as escolas de
Mato Grosso, o0s quais demandam maiores ou menores dificuldades para lidar,
principalmente, com os multiletramentos. Nesse processo, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido, visto que implica em formacao continuada para os professores, aquisicao
de materiais didaticos e equipamentos, condicbes de trabalho, tais como implantacéo de
rede de Internet e laboratérios, mas se ndo iniciarmos o percurso, como poderemos
contribuir para que a geracdo atual compreenda ativa e criticamente a propria realidade;
utilize as diferentes linguagens para compartilhar informacbes, conhecimento,
sentimentos; participe de praticas sociais em diversos contextos e se posicione diante dos

discursos alheios?

'3 para ampliacdo de leituras sobre o tema: OLIVEIRA, R. Pelos jardins Boboli. Reflexdes sobre a arte de
ilustrar livros para criancas e jovens. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2008; ALMEIDA, D. B. L. de. Do texto
as imagens: as novas fronteiras do letramento visual. In: PEREIRA, R. C.; ROCA, P. (orgs.). Linguistica
Aplicada — um caminho com diferentes acessos. S&o Paulo: Contexto, p. 173-202, 2009; CALLOW, J..
Literacy and the visual: Broadening our vision. In: English teaching: Practice and Critique, vol. 4, n. 1, p. 6-
19, 2005; CALLOW, J. Images, politics and multiliteracies: using a visual metalanguage. Australian Journal
of Language and Literacy. v. 29, n. 1, p. 07-23, 2006.
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Sabe-se dos distintos contextos socioculturais em que estéo inseridas as escolas de
Mato Grosso, 0s quais demandam maiores ou menores dificuldades para lidar,
principalmente, com os multiletramentos. Nesse processo, ainda ha um longo caminho a
ser percorrido, visto que implica em formacao continuada para os professores, aquisicao
de materiais didaticos e equipamentos, condi¢des de trabalho, tais como implantacdo de
rede de Internet e laboratérios, mas se ndo iniciarmos o percurso, como poderemos
contribuir para que a geracao atual compreenda ativa e criticamente a propria realidade;
utiize as diferentes linguagens para compartilhar informagbes, conhecimento,
sentimentos; participe de praticas sociais em diversos contextos e se posicione diante dos
discursos alheios?

Ao incluir os Letramentos e Multiletramentos na préatica pedagdgica, sera dado o
primeiro passo rumo a nossa prépria inser¢cdo na cultura digital e, coletivamente, podem
ser planejadas quais estratégias serdo utilizadas no processo de construcdo dos

Letramentos.

g Letramento Literario - praticas pedagdgicas para a formacao do leitor literario: A
Literatura Infantil e Infanto-juvenil deve fazer parte da préatica pedagdgica dos professores
desde a Educacéo Infantil, uma vez que Literatura é arte, encantamento e imaginacao,
possibilitando multiplas leituras e reflexdo sobre as relagbes com o outro, com o mundo e
a construcao da proépria identidade.

O trabalho com a Literatura perpassa a leitura deleite do cotidiano escolar, as
atividades com obras literarias, classicas ou nao, para, finalmente, proporcionar
experiéncias afetivas de leitura, interacdes singulares com o0s géneros literarios e
vivéncias libertarias no que tange a pluralidade de significados que essas leituras evocam.

A escola pode contribuir com o Letramento Literario dos estudantes ao criar um
ambiente que favoreca a construcdo de habitos de leitura e de comunidades leitoras,
abrindo espaco na rotina escolar para o compartilhamento e a troca de experiéncias sobre
os livros lidos ou outros textos em diferentes suportes, ampliando assim o repertério de

leitura dos estudantes. Assim, a Literatura Infantil contribui para o processo de
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desenvolvimento da linguagem, uma vez que possibilita as criancas a percepcao de que
h& um dialogo entre o reale o imaginario.

Nesse sentido, torna-se necessario lembrar que os géneros literarios (contos de
fada, contos maravilhosos, lendas, fabulas, etc.) destinados as criancas, geralmente,
articulam os diferentes tipos de linguagem, a saber, verbal, visual e simbdlica. Além disso,
0 aspecto ludico presente na Literatura Infantil pode ser visto como estratégia didatica
para motivar a aprendizagem, despertando, na crianga, o desejo de vivenciar novas
descobertas e aventuras; ja no que se refere a linguagem simbdlica, estudos na area da
Psicologia demonstram que a Literatura Infantil trabalha com os estados emocionais da
crianga, auxiliando-a lidar com sua inseguranca e autoestima.

Portanto, ao estabelecer relacdo entre imagem real, imagem representada e texto
escrito, a criangca comecara a estabelecer associacbes e comparacbes com a propria
realidade, ressignificando-a. Logo, o leitor iniciante descobrira que é capaz de interpretar
textos, ou seja, de atribuir significados. Em face dessas questdes, o trabalho com a
Literatura Infantil podera enriquecer a pratica pedagdgica, motivando as criangas atraves
de situacdes de ensino que possibilitem a construcédo de aprendizagens mais efetivas.

No que se refere a selecao do material de leitura, propomos um equilibrio entre os
chamados livros paradidaticos e os de literatura, diversificando o0s géneros
textuais/discursivos que serdo objeto do compartiihamento de leituras, além disso, as
especificidades das faixas etarias devem ser consideradas:

e 6 anos: Utilizag&o de livros com textos que utilizem figuras de linguagem que explorem
0 som das palavras e estruturas frasais mais simples sem longas constru¢cdes; ampliacdo
das tematicas com personagens inseridas na coletividade, favorecendo a socializagéo,
sobretudo na escola; a ilustragdo deve integrar-se ao texto a fim de instigar o interesse
pela leitura; uso de letras ilustradas, palavras com estrutura dimensiva diferenciada e
explorando carater pictorico. Excelente momento para enfatizar os poemas, pois as
criancas podem brincar com palavras, silabas, sons. Na contacdo de histéria podem ser
usados instrumentos musicais ou outros objetos que produzam sons e materiais como

massinha, tintas, lapis de cor ou cera podem ser usados para ilustrar textos.

e Dos 7 aos 8 anos: Nesse periodo, as criancas ja conseguem ler frases completas e
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compreender histérias maiores. Essa faixa etaria também é caracterizada pela formacéo
da personalidade, que j4 sabe inclusive apontar as histérias ou livros que mais lhe
agradam. Para poder despertar cada vez mais a proximidade dela com os livros, é
interessante permitir que a criangca seja capaz de escolher algumas das historias que
deseja ler, sem deixar de lado a valorizacdo do estimulo a criatividade, a leitura mais
complexa e de acordo com o seu nivel de aprendizado.

e Dos 9 aos 11 anos: A partir dos 9 anos a relacdo com a leitura comeca amudar,
sendo que aos 10 anos o estudante tem certo conhecimento do vocabulério, dos tipos de
historia e uma personalidade cada vez mais forte e influente na hora da escolha do livro.
Nessa idade, as historias classicas infanto-juvenis sdo as que fazem mais sucesso, por
estimularem a criatividade, imaginacdo e a inteligéncia. Os enredos mais comuns Sao
suspense, mistério e fantasia.

e A partir dos 12 anos: ApGs 0s 12 anos, a leitura deve passar a ser mais aprofundada,
explorando os classicos, temas densos e os diferentes géneros literarios. Aqui os livros
deixam de valorizar imagens para focar quase que exclusivamente no seu contetdo, que
deve ser capaz de estimular, educar e cativar esses leitores.

Recomenda-se, ainda, que, a partir dos 4 anos de idade, sejam inseridas, como forma de
valorizar a cultura local e ampliar o repertério de leitura dos estudantes, histérias
representativas da literatura Mato-Grossense, africana e indigena, considerando é claro, a
adequacdao a faixa etaria com a qual o professor estiver trabalhando.

Vale ressaltar que os professores podem trabalhar com o0s géneros literarios em
diferentes suportes, inclusive utilizando os que circulam no espaco digital, articulando as
diversas linguagens para contar historias e estabelecer interacdo com os leitores.

Nas classes de alfabetizacdo, o0 momento da leitura deleite parece ter se estabelecido
enquanto atividade permanente, assim, esse pode ser um dos espacos para o trabalho
com o0s géneros literarios. Contudo, torna-se imprescindivel lembrar que esse momento é
para “deleite”, ou seja, apreciacéo estética, afetiva, ética ou social do texto lido e ndo para
ensinar conteudos curriculares e comportamentos.

A leitura pelo prazer de ler deve ser cultivada em todo o Ensino Fundamental, afinal:

Leitura-prazer, em se tratando de obra literaria para criancas, é
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aquela capaz de provocar riso, emog¢do e empatia com a histéria,
fazendo o leitor voltar mais vezes ao texto para sentir as mesmas
emocoes. E aquela leitura que permite ao leitor viajar no mundo do
sonho, da fantasia e da imaginacao e até propiciar a experiéncia do
desgosto, uma vez que esta é também um envolvimento afetivo
provocador de busca de superacao (OLIVEIRA, 1996, p. 28).

Antes de levar o texto ou livro para a sala de aula, o professor deve se apropriar
dele, compreendendo que um bom livro/texto é aquele que encanta o leitor, provoca uma
resposta, cativa, estimula e provoca o leitor.

O processo de formacao do leitor literario pode e deve comecar desde a Educacéo
Infantil, mobilizando a imaginacdo e a criatividade e, no Ensino Fundamental, contribuir
também para que criancas e adolescentes compreendam melhor a si mesmas e ao outro,
ampliando seus horizontes culturais e a capacidade de entender e transformar a prépria

realidade.

3.4. Algumas Possibilidades para o Trabalho do Professor: Literatura Mato-

Grossense

Algo que se deve considerar para o trabalho e reconhecimento da Literatura
Regional é que dela participa quem nasce ou vive em um local. Por isso, a Literatura de
Mato Grosso € produzida por Mato-Grossenses e por aqueles que vivem nesse territorio.

Dentre os autores a seguir, estdo grandes nomes da Literatura Brasileira e, embora
nem sempre sejam devidamente reconhecidos em territério Mato-Grossense, contam com

grande estima em outros contextos socioculturais.
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a Manoel de Barros: Este grande poeta,
nasceu em Cuiaba, em 1916. Residiu em
Mato Grosso do Sul até o ano de sua morte,
em 2014.

Fonte:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=63SqW_S6E6Xx5gLUyJ60Cw&g=man
oel+de+barros+caricatura&og=manoel+de+barros+caricatura&gs_I=img.3..0.10289.15068.0.15332.11.5.0.
6.6.0.231.660.2 -

Sua obra teve grande alcance, sua forma singular de narrar o mundo encantou
diferentes pessoas que o associam ao Pantanal e aos elementos de nossa natureza. Foi
um poeta admirado por Drummond e por tantos outros artistas ilustres.

Sua obra mais conhecida é denominada Livro sobre Nada de 1996.

Venho de um Cuiaba e de ruelas
entornadas. Meu pai teve uma venda
de bananas no beco daMarinha, onde
nasci.

Me criei no pantanal de Corumba,
entre bichos do chao, pessoas
humildes, aves, arvores e rios. Aprecio
viver em lugares decadentes por
gosto de estar entre lagartos.

Fazer o desprezivel ser prezado é

coisa que meapraz...

Fonte:
https://www.google.com.br/search?g=manoel+de+barros&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi
HvJve2tbdAhXC k1kKHQYMBG6EQ_AUICigB&biw=1366&bih=657#imgrc=JIP036t0hcrOMM:
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b) Silva Freire: Bendito SantAnna da Silva
Freire nasceuem Mimoso. Atuou como Advogado,
Jornalista e, também, como Professor. Silva Freire,
como era conhecido, teve sua arte reconhecida por

poetas expressivos como Manoel de Barros.

Fonte:
https://www.google.com.br/search?biw=1366&bih=657&tbm=isch&sa=1&ei=63SqW_S6E6Xx5gLUyJ60Cw&q
=silva+freir e&og=silva&gs_|=img.3.0.35i39k1j019.2301.3096.0.4761.5.5.0.0.0.0.219.638.2-:

Enquanto poeta registrou o cenério da cidade de Cuiaba e aspectos regionais que
hoje nos sdo apresentados a partir da sua obra. Nesta, podemos ver como a cidade foi
mudando, se transformando no que conhecemos hoje. Seus livros publicados foram:
‘Aguas de Visitagdo’ (1979), ‘Barroco Branco’ (1989), ‘Trilogia Cuiabana’ (2001).

¢ Daniela Freire: Todos os anos, em Cuiaba, é realizado o Setembro Freire, més
dedicado ao Poeta, que da nome a um Centro Cultural na Capital do Estado, bem como a
escolas e creches do Municipio. Sua biografia para criancas foi escrita por uma de suas
filhas, Daniela Freire. O material consiste em recurso para o trabalho com biografias e,

por ser ilustrado,pode contribuir para que as criangas se aproximem da literatura.

A autora, sobre si mesma: "Para mim a infancia, seja do adulto
ou da crianga, é coisa muito sérial H4 muito pensava em uma
conversa ao peé-de-ouvido entre o poeta Silva Freire e as
nossas infancias. Dialogo que ja existia nos escritos do poeta e
que sO precisava de uma lente para focaliza-lo. Entdo me
propus a escrever o roteiro deste livro e me dei conta que havia
escrito a estrutura do livro todo. As lembrancas saltitavam no
papel, em uma mistura de memdria de filha sendo organizada
pelo olhar de psicéloga e pesquisadora em Educacéo.”

Fonte secundaria: http://sociedadedospoetasamigos.blogspot.com
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Bugrinho e Jeri Kurireu séo
obras literérias infantisescritas por
Daniela Freire e ilustradas por
Marcelo Velasco.

d) Marta Helena Cocco': Sua atuacdo no campo da investigacdo cientifica tem se
mostrado fértil. Entre 2006 e 2014 foram desenvolvidos o0s seguintes projetos: Natureza,
Identidade e Regido; Narrativas Orais Chiquitanas: um estudo das relagbes entre as
narrativas orais, a identidade e a organizacéo sociocultural das comunidades chiquitanas
da fronteira Brasil- Bolivia; A expressao cultural na literatura contemporanea: diversidade
e identidade regional em Mato Grosso; Pelos fios da narrativa e do verso a constituicao
da representacdo da memaria coletiva e contemporanea em Mato Grosso; e, atualmente,
Literatura infanto-juvenil:poesia e prosa.

Obras: Divisas (1991); Partido (1997); Meios (2001); O arquétipo do velho sabio e a
simbologia da concha, em A Cidade sem Sol, de Lucinda Persona (2001); O Ensino da
Literatura Produzida em Mato Grosso: Regionalismo e ldentidades (2006); Sete Dias
(2007); Sabado ou cantos para um dia s6 (2011); Antologia Poética Comentada (2011);
Topicos de Literatura & Contexto (2011); Lé e o elefante de lata (2013); Doce de formiga
(2014); Nossas Vozes, Nosso Chao: (2014) e Sabichdes , obra aprovada no PNLD
Literario 2018.
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Em Sabichbes, a autora mostra as criangas,
cada vez mais inteligentes e curiosas, que ainda ha
muita poesia no ébvio e aos adultos, que é Gbvio que
a crianca dentro deles ainda gosta de brincar com
poesia. Observa- se, nos textos, a presenca de
recursos de sonoridade, alémde figuras como ironia,
antiteses e muita ludicidade para que as criancas
aprendam se divertindo e desenvolvendo afetividade

pelos animais.

Fonte: https://olivre.com.br/livros-de-mt-duas-
escritoras-de-ca-terao-obras- distribuidas-pelo-mec-a-
escolas-de-todo-pais/

4 Informacdes extraidas de http://www.academiadeletrasmt.com.br/cadeiras/cadeira-

18/127-marta-helena-cocco
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3.5. Lingua Portuguesa: Campos de Atuacao e Eixos do Trabalho Pedagdgico

A Base Nacional Comum Curricular além da organizacdo por eixos (Leitura,
Producdo de Textos, Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica), institui o trabalho
pedagdgico a partirde campos de atuacdo, como estratégia para marcar a necessidade
de desenvolvermos uma proposta de trabalho que ndo dissocie o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa do contexto das praticas sociais, uma vez que nos
constituimos na linguagem e pela linguagem, na relagdo com o outro. Partindo dessa

assertiva, destaca-se a assertiva de Bakhtin (2006; p. 98-99):

Na realidade, ndo séo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos,
mas verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou
triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgicoou vivencial.
E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos
aguelas que despertam em ndOs ressonancias ideoldgicas ou
concernentes a vida. (BAKHTIN, 1997, p.99).

Nesse sentido, entendendo a lingua enquanto discurso, torna-se primordial situar o
conceito de campo de atuacdo/esfera como a instancia organizadora da produgéo,
circulacdo, recepcdo dos textos/enunciados em géneros de discurso especificos em
nossa sociedade™ (Rojo).

Em sua interface com os estudos bakhtinianos e em consonéncia com a BNCC, o
Documento de Referéncia Curricular proposto para os Anos Iniciais em Lingua

Portuguesa esta organizado por campos®® de atividade, tais como:

a) Campo da Vida Cotidiana: relativo a participacdo em situacdes de leitura e producao
de texto, préprias de atividades vivenciadas cotidianamente no espago familiar, escolar,
social e cultural, nas quais circulam alguns géneros como: agendas, listas, bilhetes,

recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e

369

Pagina 728 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

brincadeiras;

b) Campo Artistico-literario: relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e
producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas,
mitos, fabulas, contos, cronicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,

tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

c) Campo da Vida Puablica: relativo a participacdo em situacdes de leitura e producéo de
texto, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatoria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.
Sao géneros deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor
(revista infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de
conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de

reclamacao, regras e regulamentos.

d) Campo de Estudo e Pesquisa: relativo a participacdo em situacdes de leitura/escrita
gue possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as
préaticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa
ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos;
tabelas; infogréficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgacéo cientifica; verbetes de

enciclopédia.

15 0 Glosséario do CEALE traz, de modo bastante didatico, esclarecimento sobre termos relacionados aos
processo de alfabetizacdo e outros aspectos relacionados a leitura e escrita, sendo que o de campo esta
disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/autor/roxane-rojo.

' O detalhamento dos campos foi transcrito do texto da BNCC 2018, p. 94, 100, 102 e 106.
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De modo geral, os campos de atuagdo indicam quais 0os géneros e praticas de
linguagem estéo a eles relacionadas, mas os limites entre os campos néo estéo fechados,
como por exemplo: dependendo das atividades propostas, o género lenda pode transitar
do campo artistico-literario para o de estudo e pesquisa, quando trabalharmos a
habilidade de expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula, com apoio de
recursos multissemioticos (imagens, diagrama, tabelas etc.), orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo defala e adequando a linguagem a situacdo comunicativa.

Além disso, a organizacdo em campos d& maior visibilidade ao fato de que os
géneros textuais/discursivos ndo sao estaticos, se concretizam nas praticas sociais de
campos diferentes, em situagcbes concretas de interacdo e com distintas
intencionalidades, dada a sua caracteristica dialégica. Portanto, a pratica pedagodgica
deve considerar a funcéo social dos géneros selecionados para as atividades de leitura,
producéo de texto ou analise linguistica eminterface com os campos de atuacao.

Conforme ja foi mencionado e embora ainda ndo seja acessivel para toda a
populacado brasileira, a cultura digital é forte na sociedade contemporanea e, de acordo
com os recursos didaticos disponiveis, deve ser abordada de modo transversal, como
estratégia para consolidar aprendizagens, construir novos conhecimentos, construir
multiletramentos e participar ativamente de interagdes sociais que requeiram 0 uso das
TDICs. Assim, por exemplo, a partirdo 4° ano, as atividades relacionadas ao campo de
estudo e pesquisa ou mesmo de vida publica com utilizacdo das TDICs devem ser

proporcionadas para os estudantes.

35.1. O Eixo da Leitura

O conhecimento sobre as diversas estratégias de leitura contribui para o sucesso no
processo de alfabetizacdo e ampliacdo da participacdo dos estudantes em diferentes
praticasde letramento. Nesse sentido, sobre as estratégias de leitura, Solé (1998) sugere

gue podemos enriquecer nossos momentos de leitura dos textos, ou seja, dos géneros
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escolhidos, utilizando as estratégias antes, durante e depois da leitura.

A perspectiva de utilizar estratégias de leitura adota a premissa de néo ficar apenas
no que dizem os textos, mas incorporar o que eles trazem para transformar nosso proprio
conhecimento. Pode-se ler de forma superficial, mas também pode-se interrogar o texto,
deixar que ele proponha novas duvidas, questione ideias prévias e nos leve a pensar de
outro modo. Solé sugere o rompimento com a ideia de que primeiro lemos e depois
escrevemos ou vice-versa, afinal, esta € uma tarefa hibrida. Segundo a autora, constituem

as estratégias de compreensao leitora:

a Para antes da leitura: Antecipacdo do tema ou ideia principal a partir de elementos
paratextuais, como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias gréaficas, outros;
levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto; expectativas em funcdo do
suporte; expectativas em funcdo da formatacdo do género; expectativas em funcédo do

autor ou instituicdo responsavel pela publicacéo.

b) Durante a leitura: Confirmacdo, rejeicdo ou retificacdo das antecipacdes ou
expectativas criadas antes da leitura; localizacdo ou construcdo do tema ou da ideia
principal; esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do
dicionério; formulacdo de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras,
experiéncias de vida, crencas, valores; formulacdo de hipoteses a respeito da sequéncia
do enredo; identificacdo de palavras-chave; busca de informacbes complementares;
construcédo do sentido global do texto; Identificacdo das pistas que mostram a posi¢céo do
autor; relacdo de novas informagdes ao conhecimento prévio; identificacdo de referéncias

a outros textos.

0 Depois da leitura: Construcdo da sintese semantica do texto; utilizacdo do registro
escrito para melhor compreenséao; troca de impressoes a respeito do texto lido; relagéo
de informagdes para tirar conclusdes; avaliagao das informagdes ou opinides emitidas no

texto; avaliacao critica do texto.

Para além do trabalho com as estratégias, ao situar o processo de leitura na vertente

enunciativo-discursiva, entende-se que, conforme Paes de Barros (2005, p.30):
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[...] a leitura é vista como um processo de compreensédo ativa no qual os
diversos sentidos em circulagao no texto sdo instituidos a partir da relagao
dialdgica estabelecida entre autor e leitor, entre leitor e texto, e entre a
multiplicidade de linguagens sociais que permeiam essas instancias. Assim,
pode-se afirmar que a leitura, nessa concepcao, € um processo dialégico
que promove um encontro entre discursos e enunciados que acabam por
construir conjuntamente os sentidos dos textos.

Nessa perspectiva, 0 processo de compreensdo ndo é resultante apenas da
interacdo entre os interlocutores, mas também é fruto das relacbes dialdégicas que se
estabelecem entre os mesmos em um determinado contexto socio historico: “[...] A
compreensao € uma forma de didlogo; ela esta para a enunciacdo assim como uma
réplica estd para a outra nodialogo” (Bakhtin, 1929, p. 137).

As pesquisas indicam que ler envolve tanto o uso de procedimentos quanto a
mobilizacdo de diversas estratégias e habilidades adequadas ao contexto situacional e as
finalidades da leitura. Nesse contexto, vale destacar a proposta de agrupamento das
habilidades de leitura feita por Rojo (2004, p. 4-7):

a) Habilidades relacionadas a decodificacdo: Referem-se as habilidades basicas para
a aquisicdo do codigo escrito, relacionando-se, portanto, ao processo inicial de
alfabetizacdo, permitindo, tanto ao leitor iniciante quanto ao leitor maduro, a leitura de
palavras que nunca foram vistas antes, mesmo sem compreender 0 seu significado e,
além disso, contribui para a construcao da consciéncia fonolégica. Entretanto, constituem
apenas a parte inicial do processo de leitura e, conforme Rojo (2004, p. 4), “[...Jndo se déo
por si s0s, sem a contribuicdo de outras [...]".

Exemplos:

e Compreender diferengcas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas de
representacao);

e Conhecer o alfabeto;

e Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

e Dominar as relacdes entre grafemas e fonemas;
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e Saber decodificar palavras e textos escritos;

e Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras e demonstrando fluéncia erapidez de
leitura.

b) Habilidades relacionadas a compreensdo: Estdo diretamente associadas as
estratégias de leitura discutidas nos modelos cognitivos de leitura, sdo utilizadas na
compreensao da estrutura de superficie do texto e/ou enunciados. Nesse contexto, ler
significa, basicamente, demonstrar a compreensao linear, a producédo de inferéncias, a
compreensao global, etc. O trabalho com as habilidades de compreensao pode e deve ser
iniciado antes mesmo que as criancas tenham aprendido a decodificar e a reconhecer

globalmente as palavras.

¢ Habilidades relacionadas a apreciacdo e réplica do leitor em relacdo ao texto
(interpretacdo, interacdo): O desenvolvimento das capacidades de interpretacdo esta
relacionado ao trabalho com os géneros discursivos. Logo, é importante que o professor
proporcione aos estudantes a leitura de textos pertencentes aos mais variados géneros
(narrativas ficcionais, poemas, trovas, cancoes, parlendas, listas, agendas, propagandas,
noticias, cartazes, receitas culinarias, instrucdes de jogos, regulamentos, etc.). Outro
aspecto a ser tratado com os estudantes refere-se as caracteristicas gerais desses
géneros (do que eles costumam tratar, como costumam sSe organizar, que recursos
linguisticos costumam usar, para que servem, onde circulam, etc.), auxiliando no trabalho
de interpretacéo, pois orientam adequadamente as expectativas do leitor diante do texto.
Também é importante situar o texto no contexto em que foi produzido, ampliando as
possibilidades de leitura, além de contribuir para a formacdo de um leitor cada vez mais
proficiente. Portanto, ser capaz de fazer extrapolacdes pertinentes, aumenta a
capacidade de réplica e estimula o processo de compreensao ativa.

Exemplos:

Recuperacgéo do contexto de producéo do texto;

Definicao de finalidades e metas da atividade de leitura;

Percepcao de relacdes de intertextualidade (no nivel tematico e no discursivo);

Percepcédo de outras linguagens (imagens, som, imagens em movimento, diagramas,

graficos, mapas etc.) como elementos constitutivos dos sentidos dos textos e nao
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somente da linguagem verbal escrita.
e Elaboracao de apreciactes estéticas e/ou afetivas;
e Elaboracéo de apreciacdes relativas a valores éticos e/ou politicos.

A instituicdo escolar deve criar espacos nos quais a critica, a contradicdo e o
antagonismo presentes nas relacdes sociais também sejam discutidos, ampliando a viséo
de mundo dos estudantes e dando voz a eles para concordar ou discordar, analisar,

refletir,criticar e propor solugdes.

352. Os Eixos da Producdo de Texto, Oralidade e Analise Linguistica:

Articulacdes Possiveis

Ao se propor géneros textuais/discursivos (orais, escritos ou multimodais) para o
trabalho pedagogico em sala de aula, deve-se ter em mente a adequacédo a faixa etéria, a
relevancia destes para o contexto social imediato do estudante, a necessidade de
ampliacdo do repertério linguistico e de leitura dos estudantes, a complexidade
gradativa das habilidades que devem ser construidas ao longo do Ensino Fundamental,
por meio de desafios que atuem significativamente na zona de desenvolvimento proximal.
Mesmo com os avangos nas discussoes sobre o processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Portuguesa, h4 uma questdo que se interpde, a saber: como trabalhar a
gramatica? Ainda que nao se tenha a pretenséo de esgotar ou aprofundar o assunto, vale
enfatizar que, mais do que aprender as classes de palavras, ortografia e sintaxe, que
isoladas ndo garantem o uso efetivo na pratica social, os estudantes dos Anos Iniciais
devem ser estimulados a pensar sobre os fatos da lingua, refletir sobre a forma de
funcionamento da lingua, compreender o uso da lingua em diversos contextos ou, em
outras palavras: eles necessitam saber o porqué/para que estudar/aprender isso ou
aquilo.

Todos 0s eixos e campos propostos para o trabalho pedagdgico relacionam-se uns
com 0s outros, mas no caso dos eixos de Andlise Linguistica/Semidtica, Oralidade e o de

Producdo de Texto, é possivel dizer que ha uma interdependéncia, pois os objetos de
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conhecimento estdo relacionados a partir do género textual/discursivo solicitado na
proposta de producao.

Vejamos: Ao propor a elaboracdo de um conto de fadas, o proprio género “orienta”
alguns objetos de conhecimento imprescindiveis para que o estudante consiga atender a
proposta de producdo e compreender a funcéo social do género produzido, em relagcéo a
seu contexto de producdo e circulacdo. Isto posto, os estudantes também precisam
construir conhecimentos sobre: estrutura composicional “mais ou menos estavel” que
constitui o citado género, como personagem, narrador, tempo, espaco e enredo; recursos
linguisticos caracteristicos: presenca de discurso direto e indireto; de acordo com o foco
narrativo, teremos o0 uso da 12 ou da 32 pessoa do discurso; uso expressivo dos sinais de
pontuacdo; uso de figuras de linguagem, etc.; além € claro de aspectos relacionados a
paragrafacdo, organizacdo e progressao textual, ortografizacdo, entre outros. Para dar

maior visibilidade ao processo, citamos aqui alguns exemplos de habilidades envolvidas:

. Antes da producdo, quando apresentamos aos estudantes
diferentes textos de um mesmo género, para conhecimento,
interpretacdo e apreciagao ética e estética:

a) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autdbnoma, textos
narrativos de maior porte como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracédo etc.) e cronicas;

b) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, observando os elementos da
estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens, narrador e

a construcao do discurso indireto e discurso direto.

Il. No processo de producdo, os estudantes devem vivenciar
atividades que contribuam para construir, entre outras, as seguintes
habilidades:

0 planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido,
considerando a situagcdo comunicativa, o0s interlocutores (quem

escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdésito (escrever
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para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o
portador do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informacdes necessérias a produgédo do texto, organizando
em tépicos os dados e as fontes pesquisadas;
d) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens apropriadas
para sustentar o sentido do texto, e marcadores de tempo, espaco e
de fala de personagens.
g Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia
nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamacéo,
ponto de interrogacgéo, virgulas em enumeragdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o caso.
f) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as

caracteristicas do género textual.

. ApoOs participar de atividades para construir as habilidades
elencadas no item 2,0s estudantes devem retomar a producd&o inicial

para refletir sobre os “modos

de dizer”, reorganizando e reelaborando o préprio texto. Nesse
processo serdoconstruidas, entre outras, as habilidades de:

0 Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacbes, corregcbes de ortografia e
pontuacéo.

h) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando o
efeito de sentido de verbos de enunciacdo e explicando o uso de
variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.

) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda doprofessor, ilustrando, quando for o caso, em suporte

adequado, manual ou digital.
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J) Utilizar software, inclusive programas de edicdo de texto, para
editar e publicar os textos produzidos, explorando 0s recursos

multissemidticos disponiveis.

Como é passivel de verificacdo, os exemplos dados demonstram que ha toda uma
gama de aprendizagens, conhecimentos e habilidades em torno do processo de leitura e
producdo de texto, ndo somente do conto de fadas, mas de qualquer outro género
textual/discursivo que seja objeto de ensino.

Os temas relacionados aos direitos humanos, educacdo para as relacées étnico-
raciais ea abordagem da diversidade, entre outros, também devem perpassar o curriculo,
a fim de contribuir com a construcao de habilidade, como a de opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico relacionado a situacfes vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentacao,
considerando a situagcdo comunicativa eo tema/assunto do texto.

Uma breve analise das habilidades propostas para o 1° e 2° ano, no que tange a
Producédo de Texto, sinaliza que esta deve ser mediada de modo coletivo pelo professor,
avancando para a autonomia a partir do 3° ano.

Esse tipo de atividade contribui para que os estudantes pensem sobre como a lingua
se organiza para produzir sentido, enfatizando o didlogo como forma de negociar esses
sentidos para o texto que esta em processo de construcao.

Nesse sentido, a atividade de producdo de texto coletiva deve ser realizada tanto
com criangas que ainda ndo estdo alfabetizadas, como as que ja estdo na hipotese
alfabética de escrita, enquanto estratégia para a consolidacdo das habilidades de leitura,

escrita e producao de texto.

A producdo coletiva contribui para que os estudantes construam conhecimentos
sobrea estrutura do género, o contexto de producao - 0 que, para quem, com que objetivo
e como deve ser escrito para atender aquela proposta de producéo especifica.

Conforme ja mencionado, na producdo coletiva com criancas ja alfabetizadas devem
ser discutidos, por exemplo, aspectos relacionados a utilizacdo de elementos coesivos,
estratégias para melhorar a continuidade e a progressao textual. Além disso, podem ser

tratados topicos de ortografia, pontuagcdo, acentuacdo e paragrafacdo, desde que
378

Pagina 737 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
contextualizados a dimensao do uso e reflexao linguistica.
Vale destacar a importancia de o professor trabalhar com a construcédo da autoria,
ou seja: “os diferentes modos que cada um tem de dizer”, expressando ideias e opinides.
Na sequéncia, estdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental e o quadro da BNCC com as habilidades propostas para os Anos
Iniciais, distribuidas de acordo com ano, sendo que algumas devem ser trabalhadas do 1°
ao 5° ano, com a gradativa complexidade que o processo de construcdo do conhecimento

em relacao a faixa etaria requer.

3.6. Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental

VII. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construgcdo de identidades de seus
usuarios e da comunidade a que pertencem.

VIII. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma
de interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

IX Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos
que circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagbes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

X Compreender o fenbmeno da variacao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando

preconceitos linguisticos.

XI.Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
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linguagem adequados a situacao comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual.
XlIl. Analisar informacfes, argumentos e opinides manifestados em
interacbes sociais e nos meios de comunicac¢do, posicionando-se
ética e criticamente em relacdo a conteudos discriminatérios que
ferem direitos humanos e ambientais.
XIll. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao
de sentidos, valores e ideologias.
XIV. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
XV. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.
XVI. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir

sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

QUADRO 2: Demonstrativo de Habilidades de Lingua Portuguesa para oS
Anos Iniciais

SQMPOS PRATICAS DE  OBJETOS DE HABILIDADES ANO/FAIXA
ATUACAO LINGUAGEM | CONHECIMENTO

TODOS Leitura/escuta (EFO1LPO1) Reconhecer que

0S (compartilnad | Protocolos de textos sdo lidos e escritos da 1°
CAMPOS| eautébnoma)| leitura esquerda para a direita e de cima|

DE ~ para baixo da pagina.

ATUACA

o]
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TODOS _ .. |(EFO1LPO2) Escrever,

(o] Escrita Correspondeéncia | gspontaneamente ou por ditado, 10

campos| (compartilhad | fonema-grafema | pajavras e frases de formal

DE | 2 eautonoma) alfabética - usando

ATUACA letras/grafemas que representem

©) fonemas.

TODOS _ . _

oS Escrita Construgdo  do| (EFO1LP0O3) Observar escritas 10

CAMPOS| (compartilhad | sistema convencionais, comparando-as as

DE a eautbnoma)| alfabético/ suas producdes escritas,

ATUACA Convengbes dalpercebendo  semelhangas e

o) escrita diferencas.

TODOS . _ o

oS Andlise Conhecimento | (EF01LPO04) Distinguir as letras do 10

CAMPOS| linguistica/semi d | alfabetode outros sinais gréficos.

DE Otica o alfabeto do

ATUACA (Alfabetizac&o) | portugués do

o Brasil

TODOS Andlise x (EFO1LPO5) Reconhecer 0

oS linaufstical .| Construgdo  do \; q : fabéti 10

CAMPOS inguistica/semi | qic1ema alfabético| SiStema  de  escrita  alfabética

DE otica como representacdo dos sons da

ATUACA (Alfabetizacéo) fala.

o]

TODOS A1 ~

oS ﬁnngalljll'SS?iC a/semi ggtnesr:]r;gao do (EFO1LP06) Segmentar oralmente 10

: ” I il .

géMPOS Otica alfabético e da palavrasem silabas

ATUAGA (Alfabetizacéo) | ortografia

o]

TODOS " ~

0S ﬁnngalzll’ss?ic ssemi gig»:];g;gao 49 (EF01LPO7) Identificar fonemas e 10

a I .

géMPOS btica lfabético e da suarepresentacao por letras

ATUACA (Alfabetizacéo) | ortografia

O

-I(-)(;DOS Analise Construcdo  do| (EFO1LPO8) Relacionar

CAMPOS linguistica/semi | sistema elementos  sonoros  (silabas, 1°

DE Gtica alfabético e dalfonemas, partes de palavras)

ATUAGA (Alfabetizacédo) | ortografia com sua representacao escrita.

o]

'I(')(;DOS Andlise Construcdo  do (EF01LP09) Comparar

CAMPOS linguistica/semi | sistema palavras, 1°

DE Otica alfabético e dalidentificando  semelhangas e
abetizacdo) | ortografia iferencas entre sons de silabas

(Alfabetizacao) fi dif de silab
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ATUACA iniciais, mediais e finais.
@]
TODOS . ,
oS Analise Conhecimento | (EFO1LP10) Nomear as letras do 10
CAMPOS| linguistica/semi d | alfabeto e recitéa-lo na ordem das
DE oOtica o alfabeto do letras.
ATUACA (Alfabetizacédo) | portugués do
o Brasil
TODOS . . . :
oS Andlise Conhecimento (EFO1LP11) Conhecer, diferenciar o
cAMPOs| linguistica/semi | das diversas|e relacionar letras em formato 1
DE Otica grafias do/ imprensa e cursiva, maiusculas €
ATUACA (Alfabetizac&o) | alfabeto/ mindsculas.
o Acentuagéo
TODOS iy Segmentacao
0S IA”a“,Sf. sem d |(EFOLLP12)  Reconhecer &
CAMPOS é?i?:gls icarsemt) separacdo das palavras, na
DE .~ | palavras/Classific| escrita, por espagos em branco.
ATUACA (Alfabetizacdo) acido de palavras
@) por numero de
silabas
TODOS A1
OS ﬁnngatljll'ss(taica/semi Construggo  do (EFOLLFLS) g&?veggar 1°
o [ Ifabético| . - ’
CAMPOS Otica sistemaalfabetico identificando  semelhancas e
,[A)'II%U ACA (Alfabetizacéo) diferencas entre sons de silabas
o G iniciais, mediais e finais.
TODOS Andli (EFO1LP14) Identificar outros
(OK) ~nalise : 5 sinais no texto além das letras, 0
cAMPOs| linguistica/semi Pontuagao como pontos finais, de 1
DE otica interrogacéo e exclamacao e seus
ATUACA | (Alfabetizacao) efeitos na entonacéo.
o]
TODOS . . (EFO1LP15) Agrupar palavras
(o] Analise _| Sinonimia pelo critério de aproximacdo de 10
linguistica/semi i T
CcAMPOS| N9 significado (sinonimia) e separar
DE oica e palavras pelo critério de oposi¢&o
ATUACA | (Alfabetizacéo) | antonimia/Morfol | 4e significado (antonimia).
o) ogia/Pontuacéo
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(EFO1LP16) Ler e compreender,
em colaboracédo com os colegas €

CAMPO | Leitura/escutal compreensao |, @ ajuda do professor,

DA VIDA (compartilhad quadras, quadrinhas, parlendas, 10

COTIDIAN a eautdnoma) . € trava-linguas,  dentre  outros

A mleitura géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a

situacdo comunicativa e 0O
tema/assunto do texto e
relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.

(EFO1LP17) Planejar e produzir,
em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor, listas,

CAMPO Escrita Escritaautbnoma agendaS, Ca|endérios’ avisos’
DA VIDA (compartilhad e convites, receitas, instrucdes de| 1°
COTIDIAN a eaut()noma) compartllhada montagem e |egendas para
A albuns, fotos ou ilustracdes

(digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vidal
cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e 0O
tema/assunto/ finalidade do texto.

(EFO1LP18) Registrar, em
colaboracdo com os colegas e
Escritaautonoma |COM & ajuda do professor,

CAMPO Escrita

DA VIDA  (compartilhad e cantigas, quadras, quadrinhas, 1°
§OT|D|AN 8 eautdnoma)| . oarilhada | Parlendas, - trava-linguas, dentre
outros géneros do campo da vidal
cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o]
tema/assunto/finalidade do texto.
CAMPO _ B (EFO1LP19) Recitar parlendas,
DA VIDA Oralidade Produgao de quadras, quadrinhas, trava- 1°
COTIDIAN texto oral linguas, com entonacao
A adequada e observando as rimas.
(EFO1LP20) Identificar e
. reproduzir, em listas, agendas,
CAMPO | Analise Forma del calendarios,  regras,  avisos,
H feti H . . . ~ o
DA _ VIDAlinguistica/semi| .,y o6jes0 ol CONvites, receitas, instrugdes de 1
COTIDIAN otica |, o0 montagem e legendas para
A (Alfabetizacao) albuns, fotos ou ilustracdes

(digitais ou  impressos), 4
formatacéo e diagramacéo
especifica de cada um desses
géneros.
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(EFO1LP21) Escrever, em
_ colaboracdo com o0s colegas €
SQM\P/(I?DA (Ecsc‘)(;rr:grtilhad Escrita gom a ajuda do prlofessor, lstas 1°
e regras e regulamentos que
PUBLICA| a eautdbnoma)| compartilhada orgamgam avidagna Comunidgde
escolar, dentre outros géneros do
campo da atuagdo cidada,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.
CAMPO (EFO1LP22) Planejar e produzir,
DAS Escrita em colaborqg%o cordn 0s col;egas e
:RATIC[,)AE (compartilhad | Producéo de com 4 ajgiazramgs’ professer, 1°
ESTUDO a eautdbnoma)| textos entrevistas,
E curiosidades, dentre outros
PESQUIS géner_os do campo in\_/estigativo,
A digitais ou impressos,
considerando a situacao
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
(EFO1LP23) Planejar e produzir,
gﬁg/lPO em colaborqg%o cogn 0s colfegas e
= . com a ajuda do professor,
gRATICE)AE Oralidade gj&ejamenmo?; entrevistas,A curiosidades, dentre 10
ESTUDO Exposicdo oral outros  generos do campo
£ mvesUge(;tlvo, qlue {)ossam ser
repassados oralmente por meig
ZESQUIS de ferramentas digitais, em audio
ou video, considerando a situacao
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.
CAMPO (EFO1LP24) Identificar e
DAS Anélise Forma ~ dereproduzir, em enunciados de
PRATICA linguistica/semi composicao dQS tarefas escolares, diagramas, 1°
S DE| stica textos/Adequaca | entrevistas, curiosidades, digitais
ESTUDO | (alfabetizagdo) | ° do texto asou impressos, a formatagdo e
E normas de diagramacéo especifica de cada
PESQUIS escrita um desses géneros, inclusive em
A suas versofes orais.
(EFO1LP25) Produzir, tendo o
CAMPO Escrita . A professor como escriba,
ARTISTIC| (compartilhad Escritaautonoma | recontagens de histérias  lidas| 10
O- a eautbnoma) e pelo ' professor, historias
LITERARI compartilhada  |imaginadas ou baseadas em
0O livros de imagens, observando &
forma de composicdo de textos
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narrativos (personagens, enredo,
tempo e espaco).
CAMPO | Andlise (EFO1LP26) ldentificar elementos
. LS .| Formas de . . o
ARTISTIC | linguistica/semi | .o ocicso  de{d€  Uma  narativa  lida  ou 1
(o8 | dtica narrativas escutada, incluindo personagens,
LITERARI | (Alfabetizacdo) enredo, tempo e espaco.
®)
TODOS . e a
oS Leitura/escuta| Decodificacdo/Fl | (EF12LP01) Ler palavras novas 10 0
CAMPOS| (compartilhad | uéncia de leitura | com precisdona decodificagdo, no =
DE a eautbnoma) caso de palavras de uso
ATUACA frequente, ~Ier globalmente, por
memorizagao.
©)
TODOS Leitura/escuta (EF12LPO02) Bu_sca}r, selecionar e
) ~ ler, com a mediagéo do professor| ., .o
0S (compartilhad | Formagao de (leitura compartilhada), textos que 1%,2
CAMPQOS| a eautbnoma)| leitor . partihada), q
DE c[rqulgm em meios impressos ou
ATUACA dlgltals,_ de a}cordo com as
o necessidades e interesses.
TODOS construgao 49 (EF121P03) Copiar textos breves,
oS Escrita o mantendo suas caracteristicas €
. alfabético/
CAMPQOS| (compartilhad Estabelecimento voltando para o texto sempre que 1°, 2°
DE _ | aeauténoma) d tiver davidas sobre sua
ATUACA ~ | distribuicdo grafica, espagamento
e relacdes| .
0] , . entre as palavras, escrita das
anaforicas na .
o . palavras e pontuagéo.
referenciacao
e
construcao da
coesédo
(EF12LP0O4) Ler e compreender,
em colaboracdo com os colegas €
_ com a ajuda do professor ou ja
CAMPO | Leitura/escuta com certa autonomia, listas,
DA VIDA (Compartllhad Compl’eenséo agendas’ CalendériOS, avisos’ 10, 20
COTIDIAN a eautonoma) _ € |convites, receitas, instrucdes de
A mleitura montagem (digitais ou
impressos), dentre outros géneros
do campo da vida -cotidiana,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.
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CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Escrita
(compartilhad
a eautbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LPO05) Planejar e produzir,
em colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
(re)contagens de histérias,
poemas e outros textos
versificados (letras de cancéo,
guadrinhas, cordel), poemas
visuais, tiras e historias em
guadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-
literéario, considerando a situagéo
comunicativa e a finalidade do
texto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Oralidade

Producao
texto oral

de

(EF12LP06) Planejar e produzir,
em colaboracédo com os colegas €
com a ajuda do professor,
recados, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem, dentre outros géneros
do campo da vida cotidiana, que
possam ser repassados
oralmente por meio de
ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situacdo
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Analise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizac&o)

Forma
composicao
texto

de
do

(EF12LPOQ7) Identificar e
(re)produzir, em cantiga, quadras,
guadrinhas, parlendas, trava-
linguas e cangdes, rimas,
aliteracdes, assonancias, 0 ritmo
de fala relacionado ao ritmo e 3
melodia das mudsicas e seus
efeitos de sentido.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EF12LP08) Ler e compreender,
em colaboracédo com os colegas €
com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico
infantil, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e 0O

tema/assunto do texto.

10, 2°

386

Pagina 745 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EF12LP09) Ler e compreender,
em colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios €
textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EF12LP10) Ler e compreender,
em colaboracédo com os colegas €
com a ajuda do professor,
cartazes, avisos, folhetos, regras
e regulamentos que organizam @
vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo
da atuagdo cidadd, considerando
a situagdo comunicativa e o0
tema/assunto dotexto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Escrita
(compartilhad
a eautbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LP11) Escrever, em
colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias,
album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico
infantil, digitais ou impressos,
dentre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a
situagdo comunicativa e O
tema/assunto do texto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Escrita
(compartilhad
a eautbnoma)

Escrita
compartilhada

(EF12LP12) Escrever, em
colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
slogans, anuncios publicitarios €
textos de campanhas de
conscientizacdo destinados ao
publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario,
considerando a situacao
comunicativa e o] tema/

assunto/finalidade do texto.

10, 2°
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CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Producéao de

texto oral

(EF12LP13) Planegjar, em
colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
slogans e peca de campanha de
conscientizacdo destinada ao
publico infantil que possam ser
repassados oralmente por meio
de ferramentas digitais, em audio
ou video, considerando &
situacdo  comunicativa e O
tema/assunto/finalidade do texto.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Analise
linguistica/semi
oOtica
(Alfabetizacéo)

de
do

Forma
composicao
texto

(EF12LP14) Identificar e
reproduzir, em fotolegendas de
noticias, album de fotos digital
noticioso, cartas de leitor (revista
infantil), digitais ou impressos, a
formatacgéo e diagramacéo
especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas
versfes orais.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Analise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizacéo)

de
do

Forma
composicao
texto

Identificar a
de
de slogans

(EF12LP15)
forma

composicao

publicitarios.

10, 2°

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Analise
linguistica/semi
Otica
(Alfabetizaco)

de
do

Forma
composicao
texto

(EF12LP16) Identificar e
reproduzir, em anuncios
publicitarios e textos de|
campanhas de conscientizacao
destinados ao publico infantil
(orais e escritos, digitais ou
impressos), a formatacdo e
diagramacgéo especifica de cada
um desses géneros, inclusive o
uso de imagens.

10, 2°

CAMPO
DAS
PRATICA
S DE
ESTUDO
E
PESQUIS
A

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao
e
mleitura

(EF12LP17) Ler e compreender,
em colaboracdo com os colegas €
com a ajuda do professor,
enunciados de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades,
pequenos relatos de
experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo
investigativo, considerando @&
situacdo comunicativa e O

tema/assunto do texto.

10, 2°
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CAMPO Leitura/escuta (EF12LP18) Apreciar poemas €
ARTISTIC| (compartilhad | Apreciacéo outros  textos  versificados, ;o 5,
O- a eautdbnoma)| estética/Estilo _observando rimas, = sonoridades,
LITERARI jogos de palavras, reconhecendo
o seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao.
. (EF12LP19) Reconhecer, em
CAMPO | Analise |Formas  delteytos  versificados, rimas, 10 20
ARTISTIC Iln_gwstlca/seml composicao de sonoridades, jogos de palavras, :
O- __|otica textos poéticos palavras, expressoes,
LITERARI| (Alfabetizacéo) comparacdes,  relacionando-as
O com sensagOes e associagoes.
(EF15LPO01) Identificar a fungéo
TODOS _ . social de textos que circulam em
oS Leitura/escuta| Reconstrugédo | campos da vida social dos quais 10: 20 30.
CAMPOS (compartilhad ~_ da|participa cotidianamente (a casa, 40:50
DE a eautonoma)|s condicoes de 3 rya, a comunidade, a escola) e
ATUACA producéo € nas midias impressa, de massa e
o) recepcao de gigital, reconhecendo para que
textos foram produzidos, onde circulam,
guem o0s produziu e a quem se
destinam.
(EF15LPO02) Estabelecer
expectativas em relagcdo ao texto
gue vai ler (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da
TODOS Leitura/escuta forma e da funcdo social do
(O] (compartilhad | Estratégia de| texto), apoiando-se em seus 1° 2° 39
CAMPQOS| a eautbnoma)| leitura conhecimentos prévios sobre as 49°;5°
DE condicbes de produgdo e
ATUACA recepcéao desse texto, 0 género, 0
0] suporte e 0 universo temético,
bem como sobre saliéncias
textuais, recursos gréficos,
imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando
antecipacoes e inferénciag
realizadas antes e durante &
leitura de textos, checando &
adequacéao das hipoteses
realizadas.
TODOS -
0S Leitura/escuta . (EF15LP03) Localizan 10 20 3°:
(compartilhad | Estrategia de informag0des explicitasem textos 40; 50
géMPOS a eauténoma)| leitura ¢ P : ’
ATUACA
389
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O
TODOS _ " )
oS Leitura/escuta Estratéi q (EF15LPO04) Identificar o efeito de| 1°; 2°, 3°;
CAMPOS| (compartilhad Isra €gia € sentido produzido pelo uso de 40; 50
DE a eautdnoma) | '€ltura recursos expressivos  grafico-
ATUACA visuais em textos
o multissemioticos.
(EF15LP0O5) Planejar, com 4
ajuda do professor, o texto que
serd produzido, considerando a|
situacao comunicativa, 0S
E%DOS Frotdugé(o E:e interlocutores (quem escreve/para| Lo 20 30
eXI0s (escrita : guem escreve); a finalidade ou of 15 <75 97
CAMPOS| compartilhada felgtr:)ejamento de propésito (escrever para qué); a| 40,5°
DE | e autdnoma) circulacdo (onde o texto vai
ATUACA circular); o suporte (qual é o
O portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto e
seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que
for preciso, informacdes
necessarias a producéo do texto,
organizando em topicos os dados
e as fontes pesquisadas.
. (EF15LP06) Reler e revisar o
I)%DOS Feftglsjga(gscrﬁ: Reviséo de texto produzido com a ajyda do 1°; 2°; 3¢
CAMPOS| compartilhada |textos professor e a colaborggao dos 49;5°
DE e autonoma) coI(T:-gas,, para corrigi-lo e
ATUACA aprlmo_ra-lo, fazendo  cortes,
o acréscimos, reformulacgdes,
correcbes de  ortografia €
pontuacéo.
TODOS | Produgdo de éEFlSLPO?) Ediltak; a versao final
: 0 texto, em colaboracdo com 0S| qo0. 90. =0
8§MPOS ::%Xéopsart(iﬁsaﬁ;ga Edicdo de textos |colegas e com a ajuda do ol 421053
DE e auténoma) professor, ilustrando, quando for o
ATUA(;A caso, em suporte adequado,
o manual ou digital.
TODOS | Producdo de = _ (EF15LP08) Utilizar  software,
oS textos (escrita Vtilizacao inclusive programas de edicdo de| 1% 2% 3%
CAMPOS| compartilhada d texto, para editar e publicar os 4°,5°
DE e autbnoma) |€  tecnologia texios produzidos, explorando os
ATUACA digital recursos multissemiéticos|
®) disponiveis.
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e |EFISLPO09, Exressarse o
(OF] Oralidade publicallnterc_émb com clareza, preocupando- se em 10; 2°; 3¢
géMPOS io conversacional ser compreendido pelo 40,50
_ em salade aula |. locut do a palavra
ATUACA interlocutor e usan P
o com tonj de_voz audivel, boa
articulagéo e ritmo adequado.
TODOS (EF15LP10) Escutar, com o
oS Oralidade Escuta atenta atengdo, falas de professores ¢ 1% 203 03
CAMPOS colegas, formulando perguntas 4°,5
DE pertinentes ao tema e solicitando
ATUACA esclarecimentos sempre que
©) necessario.
(EF15LP11) Reconhecer
TODOS Caracteristicas caracteArl’sticas da conversagéo R
(O Oralidade d | espontanea presencial,| 1% 2% 3%
CAMPOS x| respeitando os turnos de fala 4°,5°
a  conversacéao "€SP€ lL ,
DE B espontanea selecionando e utilizando, durante|
ATUACA a conversacdo, formas de
O] tratamento adequadas, de acordog
com a situagdo e a posicdo do
interlocutor.
(EF15LP12) Atribuir significado a
TODOS Aspectos aspectos n&o linguisticos
(O Oralidade na | (paralinguisticos) observados na 1% 2° 39
CAMPOS 0 linguisticos| fala, como direcdo do olhar, riso, 40,50
DE (paralinguisticos) | gestos, movimentos da cabeca|
ATUACA (de concordancia ou
O NO | discordancia), expressao
ato dafala corporal, tom de voz.
TODOS (EF_15LP1?:) Identlificar fin_?lidades
oS Oralidade Relato | da interacao oral em di erentes jo. o 3o
CAMPOS oral/Regis _contextos~ comunicativos (spl!gltar 40: 50
DE tro  formal e !nformagoes, apresentar opinices,
ATUA(;A informal informar, relatar experiéncias
0 etc.).
_ (EF15LP14) Construir o sentido
CAMPO | Leitura/escutal . .o del de histérias em quadrinhos € jo. o 30
DA VIDA (compartilhad imagens em tifinhas, relacionando imagens e 4050
COTIDIAN  a eautdnoma)| = oo\ iclaic palavras e interpretando recursos '
A graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias).
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(EF15LP15) Reconhecer que o0s
CAMPO Leitura/escuta B textos literarios fazem parte do o nor
ARTISTIC| (compartilhad | "0"Ma%a0 do Imundo  do imaginario e 1% 205 03;
0- a eautonoma)| ., . 1©MOr  |apresentam  uma  dimens&o 4%5
LITERARI literario [Udica, de encantamento,
o valorizando-os, em sual
diversidade cultural, como
patrimdnio artistico da
humanidade.
(EF15LP16) Ler e compreender,
: _ em colaboracédo com os colegas €
gé-ll\-/:g%c I(_f(;m;iﬁﬁﬁgga Leitura com a ajuda do professor e, mais 19 Zzi 03°J
O- a eautonoma) colaborativa  €ltarde, de maneira auténoma, 4%5
LITERARI autonoma textos narrativos de maior porte
o como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de
assombracao etc.) e cronicas.
CAMPO Leitura/escuta (EF15LP17) Apremarb poemgs
ARTISTIC| (compartilhad | Apreciacéo visuais e concr_etos, observando 10; 29; 3°:
O- a eautbnoma)| estética/Estilo efeitos de sentido crlados, pelo 4°;5°
LITERARI fo_rm_ato_ do texto na pagina, ’
o distribuicdo e diagramacdo das
letras, pelas ilustragcbes e por
outros efeitos visuais.
CAMPO Leitura/escuta| Formacdo do |(EF15LP18) Relacionar texto com 1°; 2°; 3¢9
ARTISTIC| (compartilhad leitor ilustracbes e outros recursos 40,50
O- a eautbnoma) | literario/Leitura | gréficos.
LITERARI multissemidtica
o]
CAMPO _ (EF15LP19) Recontar oralmente, 10: 20 3o.
ARTISTIC Oralidade |Contagem decom e sem apoio de imagem, "’ ol
O- historias textos literarios lidos  pelo '
LITERARI professor.
o]
(EFO3LP0O1) Ler e escrever
'I(;(;DOS Andlise Construgdo  do pala\l/ras com correspondéncias 20
CAMPOS Ijn_guistica/semi sisten:nz_i reg]lcj ares fcontextuals/ 'e?tre.
DE | sl habelico e da ks o (e ndo W) e (@ ndo 1
ATUACA §Ortograf|za(;ao ortografia em silaba atona em final de
o palavra — e com marcas de
nasalidade (til, m, n).
TODOS . . (EFO3LP0O2) Ler e escrever
oS Analise | Construgdo  do| corretamente palavras  com 30
CcAMPOs| linguistica/semi | sistema silabas CV, V, CVC, CCV, VC,
DE oica ~|alfabético e dayy, cvvy, identificando que
(Ortografizacdo| ortografia
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ATUACA |) existem vogais em todas as
@) silabas.
-I(;CS)DOS f\néli’si a . C_otnstrugéo do (EFO3LPO3) Ler e escrever 30
CAMPOS lr:_gws ica/sem SII? %mt‘;." q corretamente palavras com 0s
DE otlca L allabetico e da digrafos Ih, nh, ch.
ATUACA (Ortografizacao | ortografia
o )
TODOS Anli Conheci ) (EFO3LP04) Usar acento grafico
oS nafise onhecimento | (agudo ou circunflexo) em

. ;. . . 30
CAMPOS Il?_gwstlca/sew dasf_ dlversgs monossilabos ténicos terminados
DE ouca [ grallas O em a, e, 0 e em palavras oxitonas|
ATUACA | (Ortografizagdo | alfabeto/ terminadas em a, e, o, seguidas
0 Acentuacao ou ndo de s.
TODOS | Analise Segmentacéo (EFO3LPO5) Identificar o namerog
oS linguistica/semi d|de silabas de palavras, 3°
CAMPOS| dtica e classificando-as em
DE _ | (Ortografizagao| palavras/Classific| monossilabas, dissilabas,
ATUACA |) acao de palavras|trissilabas e polissilabas.
@) por numero de

silabas
ggDOS Anélise Construcdo  dol (EFOBLPOB) Identificar a_silaba
CAMPOS linguistica/semi sistemaalfabético tbnica em palavras, classificando- 3°
DE otica as em oxitonas, paroxitonas e
~ | (Ortografizacdo proparoxitonas.

ATUACA
o )

(EFO3LPO7) Identificar a funcgéo
1(')2DOS Analise _ ) na leitura e usar na escrita ponto
CAMPOs| Inguistica/semi | Pontuagéo final, ponto de interrogacéo, ponto 3°
DE otica o de exclamacdo e, em didlogos
ATUAGA (Ortografizacao (discurso direto), dois-pontos e
o ) travessao.

EC;DOS Analise (EFO3LPO8) Identificar e

CAMPOS linguistica/semi | Morfologia diferenciar, em textos, 3°

DE Otica substantivos e verbos e suas

ATUACA (Ortografizacéo funcdes na oracdo: agente, agao,

0 ¢ ) objeto da agéo.

'I(;(;DOS Analise _ (EFO3LP09) Identificar, em

CAMPOS linguistica/semi | Morfossintaxe textos, adjetivos e sua funcdo de 3°
Otica atribuicdo de propriedades aos

DE ot ibuicdo d iedad

ATUACA (Ortografizacéo substantivos.
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O )
TODOS | Analise (EFO:_%LPlO) Ret_:onhecer prefixgs
(ON) linguistica/semi | Morfologia € sufixos produtivos na formagdo 3°
CAMPOS| 6tica de pa_lavras de_rlvadas de
DE (Ortografizaco substantivos, _Qe adjetivos e de
~ verbos, utilizando-os para
ATUACA |)
o compreender palavras e para
formar novas palavras.
(EFO3LP11) Ler e compreender,
com autonomia, textos injuntivos
instrucionais (receitas, instrugdes
CAMPO Leitura/escuta| Compreensao de montagem etc.), com a
DA VIDA (compartilhad € |estrutura propria desses textos 3°
COTIDIAN a eautonoma)| mleitura (verbos imperativos, indicagéo de
A passos a ser seguidos) e
mesclando palavras, imagens e
recursos gréfico-visuais,
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EFO3LP12) Ler e compreender,
CAMPO Leitura) . com autonomia, cartas pessoais e
eltura/escuta = diarios, com expressdo de
DA VIDA  (compartilhad Compreensao e |sentimentos e opir?iﬁes, dentre 3°
COTIDIAN  a eautonoma)| it o outros géneros do campo da vida
A cotidiana, de acordo com as
convencbes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.
(EFO3LP13) Planejar e produzir
x cartas pessoais e diarios, com
CAmMpo | Produgdo de expressgo de sentimentos e
DA VIDA EXI0S (escrita pqepiey i 5 30
- opinides, dentre outros géneros
coTipiaN compartihada | oo ohaativa |4 da vida cotidiana.  d
A e autdnoma) o campo da vida cotidiana, de
acordo com as convencgbes dos
géneros carta e diario e
considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Escrita
(compartilhad
a eautbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO3LP14) Planejar e produzir
textos injuntivos instrucionais,
com a estrutura propria desses
textos (verbos imperativos,
indicacdo de passos a ser
seguidos) e mesclando palavras,
imagens e recursos grafico-
visuais, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/ assunto
do texto.

30

CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Oralidade

Producéo
texto oral

de

(EFO3LP15) Assistir, em video
digital, a programa de culinaria
infantil e, a partir dele, planejar e
produzir receitas em &udio ou
video.

30

CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Analise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacao

)

Forma
composicao
texto

de

(EFO3LP16) Identificar e
reproduzir, em textos injuntivos
instrucionais (receitas, instrugdes
de montagem, digitais ou
impressos), a formatacdo propria
desses textos (verbos
imperativos, indicagdo de passos
a ser seguidos) e a diagramacao
especifica dos textos desses
géneros (lista de ingredientes ou
materiais e  instrugbes de
execucgdo — "modo de fazer").

30

CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

Analise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacéo

)

Forma
composicao
texto

de
do

(EFO3LP17) Identificar e
reproduzir, emgéneros epistolares
e diarios, a formatacdo propria
desses textos (relatos de
acontecimentos, expressdo de
vivéncias, emocdes, opinides ou
critcas) e a diagramacao
especifica dos textos desses
géneros (data, saudacdo, corpo
do texto, despedida, assinatura).

30

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EFO3LP18) Ler e compreender,
com autonomia, cartas dirigidas a
veiculos da midia impressa ou
digital (cartas de leitor e de
reclamacéo a jornais, revistas) e
noticias, dentre outros géneros do
campo jornalistico, de acordo com
as convencdes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do

30

395

Pagina 754 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

texto.

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

(EFO3LP19) Identificar e discutir 0
propésito do uso de recursos de

Leitura/escuta ~

. Compreensao 5 i
(compartilhad P o persuasdo  (cores,  imagens,
a eauténoma) escolha de palavras, jogo de

mleitura

palavras, tamanho de letras) em
textos publicitarios e de
propaganda, como elementos de
convencimento.

30

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Producdo de
textos (escrita
compartilhada
e autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO3LP20)  Produzir  cartas
dirigidas a veiculos da midia
impressa ou digital (cartas do
leitor ou de reclamagédo a jornais
ou revistas), dentre outros
géneros do campo politico-
cidaddo, com opiniées e criticas,
de acordo com as convencgdes do
género carta e considerando a

30

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Producdo de
textos (escrita
compartilhada
e autbnoma)

Escrita
colaborativa

situacdo comunicativa e O
tema/assunto do texto.

(EFO3LP21) Produzir anuncios
publicitarios, textos de

campanhas de conscientizacao
destinados ao publico infantil,
observando o0s recursos de
persuaséo utilizados nos textos
publicitdrios e de propaganda
(cores, imagens, slogan, escolha
de palavras, jogo de palavras,
tamanho e tipo de Iletras,
diagramacéo).

30

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Planejamento

e producdo de

texto

(EFO3LP22) Planejar e produzir,
em colaboracdo com os colegas,
telejornal para publico infantil com
algumas noticias e textos de
campanhas que possam ser
repassados oralmente ou em
meio digital, em audio ou video,
considerando a situacao
comunicativa, a  organizacao
especifica da fala nesses géneros

e o tema/assunto/ finalidade dos

30
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textos.
L (EFO3LP23) Analisar o uso de
CAMPO | Analise |Forma  d€sgjetivos em cartas dirigidas & 30
DA VIDA Iln_gwstlca/seml composicdo  dos|yeiculos da midia impressa ou
PUBLICA otica ~ ~  |textos digital (cartas do leitor ou de
(Ortografizagéo reclamac&o ajornais ou revistas),
) digitais ou impressas.
gﬁgﬂpo (EFO3LP24) Lerfowir e
- Leitura/escuta x compreender, com autonomia
. Compreensao ’ ’ 3°
:RATIC[')AE (compartilhad P o |relatos de observacdes e de
a eautdbnoma) : pesquisas em  fontes de
mleitura ! .
ESTUDO informagbes, considerando a
situagdo comunicativa e O
ZESQUIS tema/assunto do texto.
CAMPO (EFO3LP25) Planejar e produzir
DAS Producdo de textos para apresentar resultados
A i de observagbes e de pesquisas
PRATICA | textos (escrita ~ \
S DE compart(ilhada Producéo de em fontes de informagGes, 3°
ESTUDO | e autonoma) | €08 incluindo, quando  pertinente,
E imagens, diagramas e graficos ou
PESQUIS ta_lbela§ simples, (_:on_S|derando a
A situagdo comunicativa e 0
tema/assunto do texto.
CAMPO (EFO3LP26) Identificar e
DAS Anélise Forma _ de reproduzir, em relatérios de
gRAT'C[;\E linguistica/semi | COMPOSi¢ao t edxfis ?bser\t/acéo e p(ej_squisa, 8l 30
Gtica ormatagao e iagramacao
ESTUDO (Ortografizagio 0s especifica desses géneros
E ) Adequacdo  do(passos ou listas de itens,
PESQUIS texto as normas tabelas, ilustragbes, gréficos,
A de escrita resumo dos resultados), inclusive
em suas versdes orais.
CAMPO _ (EFO3LP27) Recitar cordel e
ARTISTIC|  Oralidade |Performances | cantar repentes e emboladas, 3°
O- ) orais observando as rimas e
LITERARI obedecendo ao ritmo e a melodia.
o]
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TODOS . e (EF35LP01) Ler e compreender,
oS Leitura/escuta| Decodificacdo/Fl | sjjenciosamente e, em seguida, 30 40 5o
cAaMpPos| (compartihad |uéncia de leitura | o yoz alta, com autonomia e =~
DE a eauténoma) fluéncia, textos curtos com nivel
ATUACA de textualidade adequado.
o]
(EF35LP02) Selecionar livros dal
TODOS - biblioteca e/ou do cantinho de
Leitura/escuta ~
0S (compartilhad | Formacao  deleitura da sala de aula elou 3% 4% 5°
CAMPOS a eautonoma) leitor disponiveis em meios digitais
DE B para leitura individual, justificando
ATUACA a escolha e compartilhando com
0] 0s colegas sua opinido, apés a
leitura.
TODOS -
Leitura/escuta - I
oS (compartilhad | Compreenséo (EF35LP03) Identificar a ideia 30 40 50
CAMPOS A central do texto, demonstrando
DE a eautonoma) compreenséo global.
ATUACA
O
TODOS .
Leitura/escuta P ~
O3 pos| (Commamias Eovaegia  da CFIAFO0 et romagtes . g
a eauténoma) | leitura :
DE
ATUACA
o]
TODOS . . .
oS Leitura/escuta , . (EF35LPO05) Inferir o sentido de
CAMPOS| (compartilhad | EStrategia del palavras ou expressoes| 5 4% 2°
DE a eautbnoma)| €itura desconhecidas em textos, com
ATUACA base no contexto da frase ou do
e} texto.
(EF35LP06) Recuperar relacoes
TODOS Leitura/escuta entre partes de um  texto,
(ON) (compartilhad | Estratégia de| identificando substituicGes lexicais o 4o 5o
CAMPOS a eautdonoma)| leitura (de substantivos por sindnimos)
DE B ou pronominais (uso de pronomes
ATUACA anaféricos - pessoais,
O possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade
do texto.
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(EF35LP07) Utilizar, ao produzir
- um texto, conhecimentos
B%DOS Fegg:ga((c)ascrﬂee\ Construgdo  dol linguisticos e gramaticais,, tais
CAMPOS| compartilhada sistema como ortograf_la, regras basicas| 30, 4°, 50
DE e autdnoma) alfabético/ de concgrdanua nominal e verbal,
ATUACA Convengdes da| Pontuagéo (ponto final, ponto de
0 escrita exclamacao, ponto de
interrogacao, virgulas em
enumeracgdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for O
caso.
(EF35LP08) Utilizar, ao produzir
Construgo  do/UM  texto,  recursos  de
TODOS | Produgdo  de sistema ref_erenmag:ao (por substituicao
0S textos (escrital alfabético/ lexical ~ou  por  pronomes 3o go 5o
CAMPOS| compartilhada | Estabelecimento |P8SSOaS, ~ POSSESSVOS €
DE e autdnoma) d demon_stratlvos), X vocabulario
ATUACA e relagoes apropriado ao género, recursos
o anaféricas nal de coesédo pronominal (pronomes
referenciacéo anaféricos) e articuladores de
e relacbes de sentido (tempo,
construgao dal Causa, oposicao, conclusao,
coesio comparacgédo), com nivel suficiente
de informatividade.
TODOS | Producdo de| Planejamento (EF35LP09) Organizar o texto em
oS textos (escrita d |unidades de sentido, dividindo-o 30 40 50
CAMPOS| compartilhada | e em paragrafos segundo as
DE e autbnoma) |texto/Progressao | normas gréaficas e de acordo com
ATUACA temética as caracteristicas do género
@] e |textual.
paragrafacéo
(EF35LP10) Identificar géneros
do discurso oral, utilizados em
TODOS diferentes situacdes e contextos
(ON) Forma de| comunicativos, e suas|
CAMPOQOS| Oralidade composicdo  de caracteristicas |ingu|’3tic0- 30, 40, 5°
DE géneros orais | expressivas e composicionais
ATUACA (conversacgao espontanea,
O conversacao telefbnica,
entrevistas pessoais, entrevistas
no radio ou na TV, debate,
noticiario de radio e TV, narragao
de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.).
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(EF35LP11) Ouvir gravacoes,
cancdes, textos falados em
B%DOS diferentes variedades linguisticas,
CAMPOS Oralidade Variagéo identificando caracteristicas| 30, 4°, 50
DE linguistica regionais, urbanas e rurais da fala
ATUACA e respeitando as diversas
0 ¢ variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingual
por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais,
rejeitando preconceitos
linguisticos.
TODOS . . (EF35LP12) Recorrer ao
oS Analise _|Construgdo  do gicionario para esclarecer davida 30 40 5o
CAMPOS Ilr:_gwstlca/seml S'I?t%mt?‘ g sobre a escrita de palavras, o
DE ouca jallabelico € 0a egpecialmente no caso de
ATUAGCA | (Ortografizacéo| ortografia palavras com relacdes irregulares
©) fonema-grafema.
TODOS ARl Consirucs q (EF35LP13) Memorizar a grafia
(o] Iinngauliss(taica/semi sigtnesrr:;gao O de palavras de uso frequente nas g0 4o 5o
CAMPOS Stica ~lfabético e dal qua}ls as relachJes fonemar;
DE . . X grafema sao irregulares e com
ATUACA | (Ortografizacdo| ortografia inicial que ndo representa
0] fonema.
TODOS Andlise (EF35LP14) Identificar em textos
oS ; e usar na producdo textual
e .| Morfologia produc 39, 4°, 5°
cAmPOs| linguistica/semi g pronomes pessoais, pOSSessivos
DE otica e demonstrativos, como recurso
ATUACA | (Ortografizacéo coesivo anaférico.
o]
(EF35LP15) Opinar e defender
Producdo de ponto de Vvista sobre tema
CAMPO textosg (escrita . polémico relacionado a situacdes o 10 o
DA VIDAL C - rtilhada Escrita vivenciadas na escola efou na 3%4°%5
PUBLICA P colaborativa i i i
e auténoma) comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada 4
argumentacdo, considerando &
situagdo comunicativa e 0O
tema/assunto dotexto.
(EF35LP16) Identificar e
. reproduzir, em noticias,
CAMPO | Analise | Forma de{manchetes, lides e corpo de
DA VIDA linguistica/semi| .,y o6jeso  dos|Noticias  simples  para  publicol 3% 4% 5
PUBLICA|Gtica |, 0o infantil e cartas de reclamagao
(Ortografizagéo (revista infantil), digitais ou
) impressos, a formatacdo e
diagramacdo especifica de cada
um desses géneros, inclusive em
400
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suas versoes orais.
CAMPO
DAS Leitura/escuta (EF35LP17) Buscar e selecionar,
PRATICA . Pesquisa com o0 apoio do professor,| 39 49 5°
(compartilhad . ~ .
S DE a eautonoma) informagdes de interesse sobre
ESTUDO fendbmenos sociais e naturais, em
E textos que circulam em meios
PESQUIS impressos ou digitais.
A
gﬁgﬂpo (EF35LP18)  Escutar,  com
PRATICA | Oralidade Escuta de textos atengeo, apresentagoes de 30, 40, 5o
S oE orais trabalhos realizadas por cplegas,
ESTUDO formulando perguntas pertinentes
E ao tema e solicitando,
esclarecimentos sempre  que
XESQUIS necessario.
CAMPO
DAS Oralidade Compreensio de (EF35LP19) Recuperar as ideias 30 40 5o
PRATICA textogorais principais em situacdes formais T
S DE de escuta de exposicoes,
ESTUDO apresentacgdes e palestras.
PESQUIS
A
CAMPO (EF35LP20) Expor trabalhos ou
DAS , pesquisas escolares, em sala de
PRATICA _ Planejamento de| qyla, com apoio de recursos o ro o
S oE Oralidade textooral multissemiéticos (imagens,| 3% 4%5
ESTUDO Exposicéo oral | giagrama, tabelas etc.),
E orientando-se por roteiro escrito,
PESQUIS planejando o tempo de fala e
A adequando a linguagem &
situacdo comunicativa.
CAMPO Leitura/escuta (EF35LP21) Ler e compreender,
ARTISTIC| (compartilhad | Formagdo do Qe . forma autonoma, = textos 39, 49, 5°
O- a eauténoma) leitor I|terar|o~s de_ dlfergntes géneros e
LITERARI literario extensoes, inclusive aqueles sem
o ilustracoes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas,
autores.
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_ . (EF35LP22) Perceber dialogos
CAMPO Leitura/escuta) Formagéo  do g textos narrativos, observando 30 40 5o
ARTISTIC (compa}rtllhad leitor I|tera_r|o o efeito de sentido de verbos del P
o a eauténoma) _ Leitur epynciacdo e, se for o caso, o
LITERARI amultissemiotica | 5o de variedades linguisticas no
O discurso direto.
. L (EF35LP23) Apreciar poemas e
CAMPO | Leitura/escuta| Apreciacao outros  textos  versificados,| g0 go 5o
ARTISTIC (compe}rtllhad estética/Estilo observando rimas, aliteragdes e 15
o a eautonoma) diferentes modos de divisdo dos
LITERARI versos, estrofes e refrdos e seu
O efeito de sentido.
CAMPO Leitura/escuta (EF35LP24) Identificar fungbes do
ARTISTIC| (compartilhad | Textos texto dramatico (scrito para ser) g9 4o 5o
- . encenado) e sua organizagao por
O- a eautbnoma) | dramaticos : .
LITERARI meio de dialogos entre
o personagens e marcadores das
falas daspersonagens e de cena.
B (EF35LP25) Criar  narrativas
cAaMpo | Producdo  de _ i ficcionais, com certa autonomia,
ARTiSTIC| €Xtos  (escrita Escritaautonoma | ytilizando  detalhes  descritivos, 3% 4°, 5°
0- compartilhada e sequéncias de eventos e imagens
LITERAR|| € @utonoma) | compartihada | apropriadas para sustentar o
o sentido do texto, e marcadores de
tempo, espaco e de fala de
personagens.
(EF35LP26) Ler e compreender,
cAMPO | Producdo  de com certa autonomia, narrativas
ARTI,STIC textos (escrita Escritaautbnoma flCCl?nalS que apresentem 30 40 50
0 compartilhada e cenarios e personagens, '
T e autbnoma) |compartihada |Observando os elementos da
LITERARI ) P estrutura narrativa: enredo,
O tempo, espaco, personagens,
narrador e a construcdo do
discurso indireto e discurso direto.
~ EF35LP27) Ler e compreender
Producdo de ( . ’
CAMPO texto:g (escrita _ . com certa autonomia, textos em
ARTISTIC compartilhada Escrita autdnoma| versos, explorando rimas, sons g 3° 4°, 5°
O- i e auténoma) jogo_s de pglavras_, imagens
LITERARI poéticas (sentidos figurados) e
O recursos visuais e sonoros.
CAMPO
. : x (EF35LP28) Declamar o A0 E0
gR'nsﬂc Oralidade |Declamacéo poemas, com 30,4° 5
' . entonacao, postura €
I(‘)ITERARI interpretacdo adequadas.
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. (EF35LP29) Identificar, em
CAMPO | Andlise : .

‘ P . narrativas, cenario, personagem| .. ,o o
gI?TISTIC Ic!)?i?:glstlca/seml Egrrnrg?)?sigéo gg central, conflito gerador, resolucao 3% 4% 5
LITERARI | (Ortografizac&o| narrativas €0 pon_to ,d_e V|sta~com base no
0 ) q_ual h_|stor|as séo narradas,

diferenciando  narrativas em
primeira e terceira pessoas.
(EpasLPa0) Dirercir digure
S . , | 20 A0 o
glfeTISTIC g?igglstlca/seml Discurso ceilreto geterminbando do efeito de sentido 3°,4° 5
< N P e verbos de enunciagdo e
IE)ITERARI §Ortograf|zagao indireto explicando o uso de variedades
linguisticas no discurso direto,
guando for o caso.
. (EF35LP31) Identificar, em textos
CAMPO | Analise |Forma  delygersificados, efeitos de sentido 30 40 5o
ARTISTIC | linguistica/semi | composicao  de| yecorrentes do uso de recursos ' '
O- | dtica textos poeticos | iitmicos e sonoros e de
LITERARI | (Ortografizagdo metaforas.
O )
TODOS | Analise Construcdo  dol (EF04LP0O1) Grafar palavras
0S linguistica/semi | sistema utilizando regras de| 4°
CAMPOS Gtica alfabético e da correspondéncia fonema--
DE ~ | (Ortografizagéo| ortografia grafema regulares diretas e
gTUACA ) contextuais.
TODOS . N (EFO4LP0O2) Ler e escrever,
oS Analise (|Construcdo  do corretamente,  palavras  com 40
CAMPOS| linguistica/semi| sistema silabas VV e CVV em casos nos
DE oica ~ |alfabético e da qyais a combinagdo VV (ditongo)
ATUACA | (Ortografizagdo | ortografia é reduzida na lingua oral (ai, ei,
®) ) ou).
TODOS | Andlise Conhecimento | (EF04LPO03) Localizar palavras no
(OX linguistica/semi do dicionario para esclarecer| 4°
CAMPOS| 6tica alfabeto do| significados, reconhecendo o
DE (Ortografizacao| portugués do| significado mais plausivel para o
ATUACA |) Brasil/Ord|contexto que deu origem &
@] em consulta.
alfabética/Polisse
mia
TODOS . _ -
oS Andlise Conhecimento | (EF04LP04) Usar acento grafico 40
CAMPOS| linguistica/semi | das diversas|(agudo ou circunflexo) em
DE Otica grafias do| paroxitonas terminadas em - i(s),
ATUACA (Ortografizacéo | alfabeto/ -l, -r, -&0(S).
0 Acentuacao
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(EFO4LPO5) Identificar a fungéo

TODOS T na leitura e usar, adequadamente,
0S Analise _ )

linguistica/semi | Pontuagéo na escrita ponto final, de

CAMPOS btica interrogacdo, de exclamagao,

DE S dois-pontos e travessdo em

~ | (Ortografizacdo g . . .

ATUACA § g ¢ didlogos (discurso direto), virgulal

0] em enumeragfes e em separacao
de vocativo e de aposto.

TODOS ARl (EFO4LPO06) Identificar em textos
oS nalise M - e usar na producdo textual a|
R .| Morfologia produg
CAMPOS g?igglstlca/seml J concordancia entre substantivo ou
DE L pronome pessoal e verbo

ATUACA | (Ortografizacéo (concordancia verbal).

O

TODOS Anli (EFO4LPO07) Identificar em textos

oS nalise M : e usar na producdo textual a

et .| Morfossintaxe

CAMPOS IET_gwstlca/seml concordancia  entre artigo,

DE ouca substantivo e adjetivo

ATUACA | (Ortografizagao (concordancia no grupo nominal).

o]

TODOS Andli (EFO4LP08) Reconhecer e grafar,

oS o aull’ss(taica/semi Morfologia corretamente, palavras derivadas 40

CAMPOS étiga com os sufixos -agem, -0s0, -eza,

DE L -izar/-isar (regulares

ATUACA | (Ortografizacéo morfolégicas).

o]
(EFO4LP09) Ler e compreender,

CAMPO Leitura/ . com autonomia, boletos, faturas e

eitura/escuta ~ a A
_ Compreens3o carnés, dentre outros géneros do

DA VIDA (compe}rtllhad e |campo da vida cotidiana, de 4°

COTIDIAN| a eautonoma)| .. . acordo com as convengdes do

A género (campos, itens elencados,
medidas de consumo, cédigo de
barras) e considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do
texto.
(EFO4LP10) Ler e compreender,

CAMPO Leitura/ com autonomia, cartas pessoais

eitura/escuta ~ d I 5 dent t
_ Compreenséo e reclamacdo, dentre outros

DA VIDA  (compartilhad e |géneros do campo da vida 4°

COTIDIAN ~ a eautonoma)| oo cotidiana, de acordo com as

A convencbes do género carta e
considerando a situacao
comunicativa e 0
tema/assunto/finalidade do texto.

404

Pagina 763 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

(EFO04LP11) Planejar e produzir,
Producio  de com autonomia, cartas pessoais
CAMPO | tavios (escrita dg reclamacédo, dentre outros
DA VIDA compartilhada Escrita géneros do campo da vidg 40
COTIDIAN e autdnoma) colaborativa cotldlanaN, de acgrdo com as
A convengBes do género carta e
com a estrutura propria desses
textos (problema, opiniao,
argumentos), considerando &
situacdo comunicativa e O
tema/assunto/finalidade do texto.
(EF04LP12) Assistir, em video
CAMPO digital, a programa infantil com
DA VIDA Oralidade PI’OdU(;gtO de instrugﬁes de montagem, de 40
COTIDIAN texto oral jogos e brincadeiras e, a partir
A dele, planejar e produzir tutoriais
em audio ou video.
(EF04LP13) Identificar e
reproduzir, em textos injuntivos
CAMPO | Analise Forma de instrucionais (instrucdes de jogos
DA VIDA linguistica/semi| composicio  do digitais ou  impressos), & 40
COTIDIAN  6tica texto formatag:_ao prépria d_esges textos
A (Ortografizacdo (verbos imperativos, indicacéo de
) passos a ser seguidos) e formato
especifico dos textos orais ou
escritos desses géneros (lista/
apresentagdo de materiais e
instrucdes/passos de jogo).
CAMPO Leitura/escuta = (EF04LP14) Identificar, em
DA VIDA  (compartilhad Compreensao e noticias, fatos, participantes, local 4°
PUBLICA | aeautbnoma) mleitura e momento/tempo da ocorréncia
do fato noticiado.
CAMPO Leitura/escuta = (EF04LP15) Distinguir fatos de
DA VIDA (compartilhad Compreensao o |OpiniGes/sugestdes em textos 4°
PUBLICA | aeautdbnoma)| ., eitura (informativos, jornalisticos,
publicitérios etc.).
(EFO4LP16) Produzir noticias
Produgio de sobre fatos ocorridos no universo
CAMPO textos (escrita) _ escolar, digitais ou impressas,
DA VIDA - artilhada | ESC para o jornal da escola, noticiando 4°
PUBLICA P colaborativa os fatos e seus atores e
e autbnoma) o
comentando decorréncias, de
acordo com as convengbes do
género noticia e considerando a
situagcdo comunicativa e O
tema/assunto do texto.
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CAMPO (EFO4LP17)  Produzir jornais
. . radiofébnicos ou televisivos ¢ o
DA VIDA Oralidade Planejamento : ) . 4
PUBLICA entrevistas veiculadas em radio,
e bproducio de TV e na internet, orientando-se
texth)) ¢ por roteiro ou texto e
demonstrando conhecimento dos
géneros jornal falado/televisivo e
entrevista.
. (EFO4LP18) Analisar o padréao
CAMPO Anah;g ) Forma . de entonacional e a expressao facial 40
DA VIDA Iln_gwstlca/seml composicado dos| g corporal de ancoras de jornais
PUBLICA otica ~ ~ |textos radiofonicos ou televisivos e de
§Ortograf|zagao entrevistadores/entrevistados.
CAMPO
DAS Leitura/escuta (EFO4LP19) Ler e compreender
PRATICA (compartilhad Compreensao textos expositivos de divulgacéo 40
S DE| aeaLE)tc“)noma) . e |cientifica para criangas,
ESTUDO mleitura considerando a situacao
E comunicativa e o tema/ assunto
PESQUIS do texto.
A
CAMPO
DAS Leitura/escuta (EF04LP20) Reconhecer a funcéo
PRATICA ; Imagens de graficos, diagramas e tabelas 40
(compartilhad ”
S DE a eauténoma) analiticas emem textos, como forma de
ESTUDO textos apresentacdo de dados €
E informacgoes.
PESQUIS
A
(EFO4LP21) Planejar e produzir
gﬁg/lPO Produca d textos sobre temas de interesse,
PRATICA terS[o:ga(céscritg com base em resultados de
S DE compartiihada Producéo de| observacbes e pesquisas em 40
pA textos fontes de informacgbes impressas
ESTUDO | e autbnoma) A~ . -
E ou eletrénicas, incluindo, quando
pertinente, imagens e graficos ou
ZESQUIS tabelas simples, considerando a
situagdo comunicativa e 0O
tema/assunto dotexto.
gﬁg/lPO Producio  de (EF04LP22) Planejar e produzir,
PRATICA | textos (escrita Escrita autbnoma com certg autonomia, ve_rpet'es de 40
S DE compartilhada 9nC|cIoped|a mfant!lo,I dlg(l;als ou
A impressos, considerando a
ESTUDO € autonoma) situacdo comunicativa e o0 temal
PESOQUIS assunto/finalidade do texto.
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A

CAMPO (EF04LP23) Identificar e

DAS . reproduzir, em verbetes de

PRATICA Analise |Forma —  deenciclopédia infantil, digitais ou

s OE linguistica/semi | composi¢cdo dos impressos, a formatacdio e 40

EsTUDO | Ofea text | diagramacdo especifica desse

= (Ortografizagdojos género  (titulo do  verbete,

PESQUIS ) Coesao € definicao, detalhamento,

A articuladores curiosidades), considerando a
situagdo comunicativa e O
tema/assunto/finalidade do texto.

CAMPO (EFOALP24) Identificar e

DAS Analise Forma de reproduzir, em seu formato

A L .| composica ’ e ’ 0
ERATIC[’)AE linguistica/semi composicao tgxcis tabelas, diagramas e gréficos em 4
ESTUDO otica os relatbrios de observacdo e

(Ortografizacao . pesquisa, como forma de

E ) Adequacgo  do apresentacdo de dados €

PESQUIS texto as normas| in?orma 69

A de escrita GOes.

gﬁg/lPO Producdo  de (EF04LP25) Planejar e produzir,

PRATICA | textos (escrita Escrita autbnoma com cgr_ta autonomia, v_erbetes de 40

- dicionario, digitais ou impressos,

S DE| compartihada considerando a situacao

e autbnoma S

ESTUDO ) comunicativa e o

PESQUIS tema/assunto/finalidade do texto.

A

CAMPO | Andlise Forma de| (EFO4LP26) Observar, em

ARTISTIC| linguistica/semi | composi¢cdo  de|poemas concretos, o formato, a| 4°

(OF | Gtica textos  poéticos distribuicdo e a diagramacéo das

LITERARI | (Ortografizagao| visuais letras do texto na pagina.

O )

CAMPO | Andlise Forma del (EFO4LP27) Identificar, em textos

ARTISTIC | linguistica/semi composicdo  del dramaticos, marcadores das falas 4°

(OF Otica " das personagens e de cena.

LITERARI | (Ortografizac&o textos dramaticos

O )

B%DOS Analise Construgdo  do (EFOSLdPOl) Grafar palavrgs

CAMPOS linguistica/semi | sistema utilizan OdA . :cegras ; N 5°

CAMPOS gtca | alfabeico e da COreSpondénci onemagrafems

~ | (Ortografizacdo| ortografia )
ATUACA § gratizag grati morfologicas e palavras de uso
0] frequente com
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correspondéncias irregulares.
(EFO5LPO02) Identificar o carater
TODOS . Conhecimento | Polissémico das palavras (uma
oS Analise _ do mesma palavra com diferentes .
CAMPOS Il?_gwstlca/seml alfabeto do Significados, de acordo com o >
Otica
DE . |portugués dol contexto de uso), comparando o
ATUACA (Ortografizago| PO Brasil/Ord| significado  de  determinados
o ) em termos utilizados nas éreas
alfabética/Polisse| cientificas _com esses mesmos
mia termos utilizados na linguagem
usual.
TODOS
oS Analise Conhecimento | (EFO5LPO03) Acentuar o
CAMPOS| linguistica/semi | das diversas| corretamente palavras oxitonas, 5
DE Otica grafias do| paroxitonas e proparoxitonas.
ATUACA | (Ortografizacéo| alfabeto/
0 Acentuacgéo
. (EFO5LPO04) Diferenciar, na leitural
E%DOS ﬁ‘nnahl,szc a/semi | Pontuacio de textos, virgula, ponto e virgula, 50
CAMPOS ,t_gus S & dois-pontos e reconhecer, na
DE oolcta fi7a0s leitura de textos, o efeito de
ATUACA (Ortografizagao sentido que decorre do uso de
o ) reticéncias, aspas, parénteses.
E%DOS Anélise | (EFOS5LP05)  Identificar &
CAMPOS linguistica/semi | Morfologia expressdo de presente, passado 5°
DE Gtica e futuro em tempos verbais do
ATUAGA §Ortografizagéo modo indicativo.
o]
TODOS Andlise (EFO5LPO6) Flexionar,
oS ~nalise .| Morfologia adequadamente, na escrita e na 5o
camMPOs| linguistica/semi g oralidade, os verbos em
DE ) otica concordancia com  pronomes|
ATUACA | (Ortografizagao pessoais/nomes  sujeitos  da|
0] ) oracao.
TODOS ARl (EFO5LPOQ7) Identificar, em textos,
o)S] nalise - 0 uso de conjuncdes e a relacio
R .| Morfologia jung ¢ 50
caMPOs| linguistica/semi g que estabelecem entre partes do
DE otica texto: adicdo, oposicdo, tempo,
ATUACA (Ortografizagéo causa, condic&o, finalidade.
o]
-I(-)ODOS Analise (EFO5LP08) Diferenciar palavras
CS oS linguistica/semi | Morfologia primitivas, derivadas e 5°
AMP Otica compostas, e derivadas por
ECII%U ACA §Ortografizag§o adicao de prefixo e de sufixo.
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o
(EFO5LP09) Ler e compreender,
CAMPO | Leitura/escuta) s com ~ autonomia, textos 50
DA VIDA (compartilhad Y instrucionais deA regras de jogo,
COTIDIAN| a eauténoma) . e dentre outros géneros do campo
A mleitura da vida cotidiana, de acordo com
as convencbes do género e
considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do
texto.
(EFO5LP10) Ler e compreender,
CAMPO Leitura/escuta Commbr B com autonomia, anedotas, piadas -
DA VIDA (compartilhad preensao e cartuns, dentr(_e outro_s géneros
COTIDIAN a eauténoma) . € |do campo da vida cotidiana, de
A mleitura acordo com as convengdes do
género e considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do
texto.
(EFO5LP11) Registrar, com
cAamMpo | Producdo  de autonomia, anedotas, piadas e
textos (escrita) Escrita artuns, dentre outros géneros do 5°
DA VIDA . . c ) g
COTIDIAN complertllhada colaborativa campo da vida cotidiana, de
A e autonoma) acordo com as convengdes do
género e considerando a situacao
comunicativa e a finalidade do
texto.
(EFO5LP12) Planejar e produzir,
CAMPO Escrita com gutonomia, textos
DA VIDA (compartilhad | Escrita instrucionais deA regras de jogo, 50
COTIDIAN  a eauténoma)| colaborativa dentre outros géneros do campQ
A da vida cotidiana, de acordo com
as convencbes do género e
considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do
texto.
(EFO5LP13) Assistir, em video
CAMPO - : :
. o digital, a postagem de vlog infantil
DA _ VIDA Oralidade Producéo de d(g criticag de %rinquedosge livros 5°
COTIDIAN texto oral de literatura infantil e, a partin
A dele, planejar e produzir resenhas
digitais em audio ou video.
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CAMPO
DA VIDA
COTIDIAN
A

(EFO5LP14)

Identificar e

Analise
linguistica/semi
Otica
(Ortografizacéo

)

Forma
composicao
texto

de
do

reproduzir, em textos de resenha
critica de brinquedos ou livros de
literatura infantil, a formatacao
propria desses textos
(apresentagdo e avaliacdo do
produto).

50

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EFO5LP15) Ler/assistir e
compreender, com autonomia,
noticias, reportagens, videos em
vlogs argumentativos, dentre
outros géneros do campo politico-
cidaddo, de acordo com as
convengbes dos géneros €
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

50

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhad
a eautbnoma)

Compreensao

mleitura

e

(EFO5LP16) Comparar
informagbes sobre um mesmo
fato veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre qual €
mais confidvel e por qué.

50

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Producdo de
textos (escrita
compartilhada
e autbnoma)

Escrita
colaborativa

(EFO5LP17) Produzir roteiro para
edicdo de uma reportagem digital
sobre temas de interesse da
turma, a partir de buscas de
informagbes, imagens, audios e
videos na internet, de acordo com
as convengbes do género e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do
texto.

50

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Planejamento

e producdo de

texto

(EFO5LP18) Roteirizar, produzir e
editar video para vliogs
argumentativos sobre produtos de
midia para publico infantil (filmes,
desenhos animados, HQs, games
etc.), com base em
conhecimentos sobre os mesmos,
de acordo com as convenc¢des do
género e considerando a situacao
comunicativa e 0 tema/
assunto/finalidade do texto.

50

CAMPO
DA VIDA
PUBLICA

Oralidade

Producéao
texto

de

(EFO5LP19) Argumentar
oralmente sobre acontecimentos
de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos|

divulgados em TV, radio, midia

50
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impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes.
(EFO5LP20) Analisar a validade e
CAMPO | Anélise forca de  argumentos em
DA VIDA linguistica/semi| FO'Ma  d€argumentages sobre produtos  5°
PUBLICA | 6tica composicdo dos de midia para publico infantil
(Ortografizac&o textos (flmes, desenhos animados,
) HQs, games etc.), com base em
conhecimentos sobre 0s mesmos.
. (EFO5LP21) Analisar o padréao
CAMPO | Analise |Forma —  de gntonacional, a expressao facial e 50
DA VIDA Iln_gwstlca/seml composi¢cdo dos corporal e as escolhas de
PUBLICA|Gtica ~  |textos variedade e registro linguisticos
(Ortografizagéo de vloggers de vlogs opinativos ou
argumentativos.
) .
CAMPO ( ) .
DAS . EFO5LP22) Ler e compreender
PRATICA Leitura/escuta Compreenséao verbetes de dicionério, 50
(compartilhad . e
S DE| N e |identificando a estrutura, as
a eautbnoma) . . ~ .
ESTUDO mleitura informacgdes gramaticais
E (significado de abreviaturas) e as
PESQUIS informacfes semanticas.
A
CAMPO
DAS :
PRATICA Le|tura/e_scuta Imagens (EFO5LP23) Comparar 5°
(compartilhad ” . ~
IS DE o analiticas em informacbes
a eautbnoma) e
ESTUDO textos apresentadas em graficos ou
E tabelas.
PESQUIS
A
CAMPO (EFO5LP24) Planejar e produzir
DAS Producéo de| texto sobre tema de interesse,
PRATICA | textos (escrita Producdo de| Organizando resultados de 5o
S DE compartilhada | ;. +.c pesquisa em fontes de
ESTUDO | e autdnoma) informacgdo impressas ou digitais,
E incluindo imagens e gréficos ou
PESQUIS tabelas, considerando a situagéo
A comunicativa e o tema/assunto do
texto.
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(EFO5LP25) Representar cenas
CAMPO de textos dramaticos,
ARTISTIC Oralidade |Performances reproduzindo as falas das 5o
O- } orais personagens, de acordo com as
LITERARI rubricas de interpretacdo e
) movimento indicadas pelo autor.
CAMPO (EFO5LP26) Utilizar, ao produzir o
DAS Anélise Forma o de| texto, conhecimentos linguisticos
PRATICA linguistica/semi composicdo dos|e gramaticais: regras sintaticas de 50
S DE 4tica text | concordancia nominal e verbal,
ESTUDO (Ortografizagio 0s 3 convencbes de escrita de
E ) Adequacdo  do citacSes, pontuagdo (ponto final,
PESQUIS texto as normas| dois-pontos, virgulas em
A de escrita enumeragoes) e regras
ortogréficas.

CAMPO (EFO5LP27) Utilizar, ao produzir o
DA$ Andlise Forma del texto, recursos de coesao
PRATICA | jinguistica/semi | composicio dos Pronominal (pronomes anaféricos) 5°
S DE 4tica text |€ articuladores de relacdes de
ESTUDO (Ortografizacéo| os sentido (tempo, causa, oposicao,
E ) Coesio e conclusdo, comparagdo), com
PESQUIS articuladores nivel adequado de
A informatividade.

. (EFO5LP28) Observar, em
CAMPO | Analise |Forma de€ ciherpoemas e minicontos infantis 50
ARTISTIC Iln_gwstlca/seml composicéo de em midia digital, os recursos
O- |otica |1extos  POELCOS myltissemitticos presentes
I(_DITERARI §Ortograf|zagao visuais nesses textos digitais.

Considerando a base tedrica aqui assumida, concordamos com a assertiva de

Geraldi(1984, p. 47) e finalizamos esta parte com ela:

[...] Penso que uma proposta de ensino da lingua lastreada nas
possibilidades que o sistema da lingua oferece, cuja exploragdo pelo
professor depende crucialmente de seus conhecimentos sobre a
lingua, mas também de seu amor a lingua, de sua capacidade de
explorar o sistema de forma mais aberta do que seguir um roteiro de
contetdos a serem transmitidos (sejam estes de conhecimentos
descritivos da lingua ou dos géneros discursivos), apoiando-se nas
atividades epilinguisticas, estatui uma diferenca entre saber uma
lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da lingua em situacdes
concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressao e outra.
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Outra coisa é saber analisar uma lingua dominando conceitos e
metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua, se
apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso.

3.7. Avaliacdo em Lingua Portuguesa: Mdultiplos Olhares sobre o Diagnostico

delLeitura e Producédo de Texto

Acredita-se que a avaliacdo deve ser entendida como um processo de diagnostico
para analise da pratica pedagogica, dos conhecimentos construidos ou nao pelos
estudantes para propor acdes de intervencao pedagodgica que contribuam efetivamente
para melhoria da proficiéncia em leitura e producdo de texto, uma vez que partem das
necessidades levantadas por meio de instrumentos diagnoésticos. Nesse sentido, 0s
dados das avaliacdes externastambém podem servir como mais um elemento de reflexado
sobre o processo educativo desenvolvido nas escolas.

De modo geral, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, os professores ja tém o
habito de “monitorar’ as hipéteses em que as criangas estdo no que se refere a
construcdo do sistema de escrita alfabética, fundamentados na Psicogénese da Lingua
Escrital’. Contudo, como j& foi mencionado anteriormente, os dados das avaliacdes
externas nos alertam sobre o fato de que o processo de ensino e aprendizagem de
leitura/producdo de texto também deve estar no foco desse acompanhamento
sistematico.

Vale ressaltar que “tomar leitura” ndo é fazer diagnéstico do nivel de proficiéncia
leitora ou de construcdo de habilidades leitoras por parte das criancas. A referida
atividade serve apenas para verificar se a crianca ja estd decodificando. Diante do
exposto, é preciso enfrentar o desafio de aprender a propor formas mais efetivas de saber
como as criangcas compreendem o que estéo lendo.

Assim, para elaborar um instrumento de diagnéstico de habilidades de leitura, deve-
se ter em mente que estas podem variar de acordo com a situagcdo de comunicacao e o
género de discurso utilizado na elaboracéo da questao e sua relacdo com a habilidade de
leitura a ser mobilizada pelo estudante, por exemplo: para interpretarmos uma histéria em

guadrinhos, a relacdo entre as imagens e o texto verbal assume grande importancia.
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Todavia, para a leitura de um artigo de opinido, a habilidade de elaborar apreciagfes
referentes a valores éticos e/ou politicos predominaré sobre as demais.

Nesse contexto, durante o ato da leitura, ndo existe nenhum tipo de hierarquia entre
as habilidades ou mesmo uma ordem pré-determinada para que sejam mobilizadas. No
entanto, ao propor um instrumento para diagnéstico de habilidades de leitura, devemos
elaborar questdes com niveis de complexidade diferentes; incluir questées nas quais 0s
estudantes possam se expressar, nos auxiliam a perceber o que eles pensam sobre o

texto lido.

O objetivo da aplicacdo de instrumentos avaliativos para diagnosticar quais
habilidades de leitura os estudantes ja consolidaram é mapear como eles interpretam o
que leem, para rever percursos metodologicos e propor atividades mais adequadas as
necessidades dos estudantes. A porcentagem de acertos e erros pouco acrescenta ao
processo de analise, porém o motivo do erro, ou melhor, o que levou a crianga a escolher
esta ou aquela resposta diz mais ao pedagdgico do que a atribuicdo de uma “nota” de 0 a
dez.

Nessa perspectiva, ao realizar-se o “diagnéstico da escrita do estudante”, para além
de mapearmos as hip6teses de compreensao do sistema alfabético de escrita, a partir do
4° ano, devemos utilizar as producdes de texto para levantar os conhecimentos prévios
gue os estudantes possuem sobre o género textual/discursivo solicitado na proposta de
producdo, seu contexto de producdo e o contexto de circulacdo em relacdo aos
possiveis interlocutores;como o estudante utiliza os elementos constitutivos do género e
seus respectivos recursos linguisticos; como as marcas de autoria se estabelecem no
texto; quais procedimentos de organizacdo textual, elementos coesivos, ortogréficos e

gramaticais ainda precisam de trabalho mais sistematico.

Y Titulo do livro escrito por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
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Apoés constatar quais as dificuldades demonstradas pelos estudantes na producéo
do texto, temos como selecionar o que precisa de prioridade na intervencdo pedagdgica,
preparar e implementar estratégias didaticas adequadas tanto as dificuldades de
aprendizagem que se mostraram coletivas, quanto as individuais.

Vale destacar que as atividades relacionadas ao eixo da Analise Linguistica,
articuladas com as de Producdo de Texto e Leitura, ora priorizando uma ou outra
habilidade, devem estar na rotina do trabalho com a Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, a avaliagdo somente faz sentido se provocar reflexdo e se reverter
em acgOes para a melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Por fim,
implementar préticas de leitura e producdo textual (oral, escrita ou multimodal) que
possibilitem aos estudantes construir a competéncia de empregar, nas interacées sociais,
a variedade e o0 estilo de linguagem adequados a situagcdo comunicativa, ao(s)
interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual, € um desafio para todos os
envolvidos no processo educacional.

Acredita-se que a escola pode e deve dar o primeiro passo, pois, segundo Goulart
(2000: p.110):

[...] A necessidade de formacdo de leitores e autores criticos
pode ser adensada pelos estudos de Bakhtin, na medida em
que as nocgdes desenvolvidas pelo autor ddo suporte tedrico
para compreender aspectos que determinam muitas
possibilidades de

interpretar enunciados e a relagédo entre o conteudo temaético, a
selecéo de recursosexpressivos e a construcao textual.

3.8. Arte

A Arte consiste em uma area do conhecimento que compreende o patrimdnio

7

histérico e cultural da humanidade, sendo que na Educagcdo Basica € componente

curricular centrado em algumas linguagens: as Artes Visuais, a Dang¢a, a Musica e o
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Teatro. Essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos
e envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas
artisticas. A sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e as subjetividades se
manifestam como formas deexpresséo no processo da aprendizagem em Arte.

O componente curricular contribui, ainda, para a interacdo critica dos estudantes
com acomplexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas e o didlogo
intercultural, pluriétnico e plurilingue, importantes para o exercicio da cidadania. A Arte
propicia a troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhancas e diferencas
entre elas.

Nesse sentido, as manifestacdes artisticas ndo podem ser reduzidas as producdes
legitimadas pelas instituicbes culturais e veiculadas pela midia, tampouco a pratica
artistica pode ser vista como mera aquisicdo de codigos e técnicas. A aprendizagem de
Arte precisa alcancar a experiéncia e a vivéncia artisticas como prética social, permitindo
gue os estudantes sejam protagonistas e criadores.

A prética artistica possibilita o compartilhamento de saberes e de producdes entre os
estudantes por meio de exposi¢cdes, saraus, espetaculos, performances, concertos,
recitais, intervencdes e outras apresentacfes e eventos artisticos e culturais, na escola ou
em outros locais.

Os processos de criacdo precisam ser compreendidos como tao relevantes quanto
0s eventuais produtos. Além disso, o compartilhamento das ac¢des artisticas produzidas
pelos estudantes, em dialogo com seus professores, pode acontecer ndo apenas em
mostras e datas comemorativas, mas ao longo do ano, sendo parte de um trabalho em
processo.

A pratica investigativa constitui 0 modo de produgdo e organizacdo dos
conhecimentos em Arte. E no percurso do fazer artistico que os estudantes criam,
experimentam, desenvolvem e percebem uma poética pessoal. Os conhecimentos,
processos e técnicas produzidos e acumulados ao longo do tempo em Artes Visuais,
Danca, MUsica e Teatro contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das praticas
artisticas. Eles possibilitam compreender as relacdes entre tempos e contextos sociais
dos sujeitos na sua interacdo com a arte e a cultura.

A BNCC propbde que a abordagem das linguagens articule seis dimensfes do
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conhecimento que, de forma indissociavel e simultdnea, caracterizam a singularidade da
experiéncia artistica. Tais dimensfes perpassam os conhecimentos das Artes Visuais, da
Danca, da Musica e do Teatro e as aprendizagens dos estudantes em cada contexto
social e cultural. Nao se trata de eixos tematicos ou categorias, mas de linhas maleaveis
gue se interpenetram, constituindo a especificidade da construgcdo do conhecimento em
Arte naescola. Nao ha nenhuma hierarquia entre essas dimensdes, tampouco uma ordem
para se trabalhar com cada uma no campo pedagdgico.

As dimensdes do conhecimento possibilitam conhecer os movimentos artisticos,
desde seus primérdios até o contemporaneo, ao longo do Ensino Fundamental para que,
através das tendéncias, possa existir o despertar, a curiosidade e o estimulo para o fazer

artistico. Tais dimensodes sao de:

a) Criacdao: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem.
Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere materialidade estética a
sentimentos, ideias, desejos e representacdes em processos, acontecimentos e
producdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensdo trata do apreender o que
esta em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de deciséo,
entraves, desafios,conflitos, negociacdes e inquietacdes.

b) Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em direcdo a novas
compreensodes do espaco em que vivem, com base no estabelecimento de relacdes, por
meiodo estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifestacdes artisticas e
culturais vividas e conhecidas. Essa dimensé&o articula agdo e pensamento propositivo,
envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filosoficos, sociais, econémicos e

culturais.

¢) Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relacédo ao espaco, ao tempo,
ao som, a acao, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensao
articula a sensibilidade e a percepcédo, tomadas como forma de conhecer a si mesmo, o
outro e 0 mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emocdo, percepcéo, intuicao,

sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.
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d) Expressédo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criacdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos constitutivos

de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas materialidades.

e) Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se
sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimenséao
implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com producdes artisticas e

culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

f) Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderacbes sobre as
fruicbes, as experiéncias e 0s processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de
perceber, analisar e interpretar as manifestacfes artisticas e culturais, seja como criador,
seja como leitor.

A referéncia a essas dimensdes busca facilitar o processo de ensino e
aprendizagem em Arte, integrando os conhecimentos do componente curricular, uma vez
gue os conhecimentos e as experiéncias artisticas sao constituidos por materialidades
verbais e ndo verbais, sensiveis, corporais, visuais, plasticas e sonoras, é importante
levar em conta sua natureza vivencial, experiencial e subjetiva.

As Artes Visuais sdo 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos
tempos histéricos e contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de
comunicacdo. Essas manifestacdes resultam de exploracdes plurais e transformacdes de
materiais, de recursos tecnoldgicos e de apropriacdes da cultura cotidiana.

As Artes Visuais possibilitam aos estudantes explorar multiplas culturas visuais,
dialogar com as diferencas e conhecer outros espacos e possibilidades inventivas e
expressivas, de modo a ampliar os limites escolares e criar novas formas de interacao
artistica e de producéao cultural, sejam elas concretas, sejam elas simbolicas.

A Danca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo,
mediante a articulacdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados
no movimento dancado. Os processos de investigacdo e producdo artistica da danca

centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relagdes entre
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corporeidade e producéo estética.

Ao articular os aspectos sensiveis, epistemologicos e formais do movimento
dancado ao seu préprio contexto, os estudantes problematizam e transformam
percepcdes acerca do corpo e da dancga, por meio de arranjos que permitem novas visdes
de si e do mundo. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e bindbmios
(corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um

conjunto hibrido e dinamico de praticas.

A Mdsica € a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva, quanto das
interacbes sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no
dominio de cada cultura.

A ampliacdo e a producdo dos conhecimentos musicais passam pela percepcao,
experimentacao, reproducdo, manipulacédo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos
mais proximos aos mais distantes da cultura musical dos estudantes. Esse processo Ihes
possibilita vivenciar a mausica inter-relacionada a diversidade e desenvolver saberes
musicais fundamentais para sua insercao e participacao critica e ativa na sociedade.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o outro em
performance. Nessa experiéncia, o corpo é locus de criacdo ficcional de tempos, espacos
e sujeitos distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da acado fisica. Os
processos de criacao teatral passam por situacdes de criacao coletiva e colaborativa, por
intermédio de jogos, improvisacdes, atuacdes e encenacgles, caracterizados pela
interacdo entre atuantes e espectadores.

O fazer teatral possibilita a intensa troca de experiéncias entre os estudantes e
aprimora a percepgdo estética, a imaginacdo, a consciéncia corporal, a intuicdo, a
memoria, a reflexdo e a emocao. No componente curricular Lingua Portuguesa, o Teatro
€ considerado género textual e deve ser trabalhado de modo articulado a proposta de
Arte.

Ainda que, na BNCC, as linguagens artisticas das Artes Visuais, da Danca, da
Musica e do Teatro sejam consideradas em suas especificidades, as experiéncias e

vivéncias dos sujeitos em sua relacdo com a Arte ndo acontecem de forma
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compartimentada ou estanque.

Assim, é importante que o componente curricular Arte leve em conta o dialogo entre
essas linguagens, além de possibilitar o contato e reflexdo acerca das formas estéticas
hibridas, tais como as artes circenses, o0 cinema e a performance.

Atividades que facilitem um tréansito criativo, fluido e desfragmentado entre as
linguagens artisticas podem construir uma rede de interlocucdo, inclusive, com outros
componentes curriculares. Temas, assuntos ou habilidades afins de diferentes
componentes podem compor projetos nos quais saberes se integrem, gerando
experiéncias de aprendizagemamplas e complexas.

Em sintese, o componente Arte no Ensino Fundamental articula manifestacdes
culturais de tempos e espacos diversos, incluindo o entorno artistico dos estudantes as
producdes artisticas e culturais que Ihes sdo contemporaneas. Do ponto de vista historico,
social e politico, propicia a eles o entendimento dos costumes e dos valores constituintes
das culturas, manifestados em seus processos e produtos artisticos, o que contribui para
suaformacgéo integral.

Ao longo do Ensino Fundamental, os estudantes devem expandir seu repertdrio e
ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexdo sensivel, imaginativa e
critica sobre os contetdos artisticos e seus elementos constitutivos e também sobre as
experiéncias de pesquisa, invencao e criacao.

Para tanto, € preciso reconhecer a diversidade de saberes, experiéncias e praticas
artisticas como modos legitimos de pensar, de experienciar e de fruir a Arte, o que coloca
em evidéncia o carater social e politico dessas praticas.

Em Arte, cada uma das quatro linguagens do componente curricular — Artes Visuais,
Danca, Mdusica e Teatro — constitui uma unidade tematica que reune objetos de
conhecimento e habilidades articulados as seis dimensdes apresentadas anteriormente.
Além dessas, uma Uultima unidade tematica, Artes Integradas, explora as relacbes e
articulagbes entre as diferentes linguagens e suas praticas, inclusive aquelas
possibilitadas pelo uso das TDICs (Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacéo).

Nessas unidades, as habilidades sao organizadas em dois blocos (1° ao 5° ano e 6°
ao 9° ano), com o intuito de permitir que o sistema e as redes de ensino, as escolas e 0s

professores organizem seus curriculos e suas propostas pedagdgicas com a devida
420
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adequacao aos seus contextos. A progressdo das aprendizagens nao estd proposta de
forma linear, rigida ou cumulativa com relagdo a cada linguagem ou objeto de
conhecimento, mas pressupde um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona
com as anteriores e as posteriores na aprendizagem de Arte.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
BNCC e as competéncias especificas da area de Linguagens, o componente curricular de
Arte deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de algumas competéncias

especificas:

38.1. Competéncias Especificas de Arte para o Ensino Fundamental

l. Explorar, conhecer, fruir e analisar, criticamente, préaticas
e producdes artisticas e culturais do seu entorno social e de
diversas sociedades, em distintos tempos e contextos, para
reconhecer e dialogar com as diversidades.

Il.  Compreender as relacdes entre as linguagens da Arte e
suas praticas integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo

uso das novas tecnologias de informacéo e

comunicacédo, pelo cinema e pelo audiovisual, nas condi¢cbes
particulares de producéo, na pratica de cada linguagem e nas
suas articulacoes.

I1l. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e
culturais — especialmente aquelas manifestas na arte e na
cultura Dbrasileiras —, sua tradicdo e manifestacdes
contemporaneas, reelaborando-as nas criagcbes em Arte.

IV. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade
e a imaginacgao, ressignificando espacgos da escola e de fora
dela no ambito da Arte.

V. Mobilizar recursos tecnolégicos como formas de registro,

pesquisa e criacao artistica.
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VI. Estabelecer relagbes entre arte, midia, mercado e
consumo, compreendendo, deforma critica e problematizadora,
modos de producao e de circulacdo da arte nasociedade.

VII. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas,
cientificas, tecnologicas e culturais, por meio de exercicios,
producdes, intervencdes e apresentacdes artisticas.

VI1Il. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho
coletivo e colaborativo nas artes.

IX. Analisar e valorizar o patrimbnio artistico nacional e
internacional, material e imaterial, com suas histérias e
diferentes visdes de mundo.

X.  Conhecer os instrumentos utilizados em arte, bem como
as cores e as formas. A seguir € apresentado o quadro de

habilidades do componente Arte:

QUADRO 3: Habilidades do Componente Arte

SUN'DADE DSBJETOS HABILIDADES ANO/FAI
TEMATICA| CONHECIME XA
S NTO

(EF15ARO01) Identificar e apreciar formas
Artes Contextos e distintas das artes visuais tradicionais e 1°; 29; 39,
visuais praticas contemporaneas, cultivando a percepcao, 4°,5°

0 imaginario, a capacidade de simbolizar
e orepertorio imagético.
(EF15AR02) Explorar e reconhecer

A Elementos N . o119, 29; 39,
\rtes da elementos constitutivos das artes visuais 40- 50
visuais : (ponto, linha, forma, cor, espaco, ’
linguagem .
movimento etc.).
(EF15AR03) Reconhecer e analisar a
. influéncia de distintas matrizes estéticas
Matrizes e culturais das artes visuais nas 1° 2% 3%
Artes esteticas e manifestagcdes artisticas das culturas 4°;5°
visuals culturais  |locais, regionais e nacionais.

(EF15AR03.1MT) Reconhecer e analisar
a influéncia de distintas matrizes na
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Plastica de Mato Grosso.

Artes
visuais

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar diferentes
formas de expressédo artistica (desenho,
pintura, colagem, quadrinhos, dobradura,
escultura, modelagem, instalacédo, video,
fotografia etc.), fazendo uso sustentavel
de materiais, instrumentos, recursos €
técnicas convencionais e nao
convencionais.

10; 20: 30
40;5°

Artes
visuais

Processos de
criacao

(EF15AR05) Experimentar a criagdo em
artes visuais de modo individual, coletivo
e colaborativo, explorando diferentes
espacos da escola e da comunidade.

10; 29:; 3¢
4°,5°

Artes
visuais

Processos de
criacao

(EF15AR06) Dialogar sobre a sua criagao
e as dos colegas, para alcancar sentidos
plurais.

10; 29:; 3¢
4°,5°

Artes
visuais

Sistemas
da
linguagem

(EF15AR07) Reconhecer algumas
categorias do sistema das artes visuais
(museus, galerias, instituicdes, artistas,
artesaos, curadores etc.).

(EF15AR07.1MT) Reconhecer categorias
do sistema das artes visuais de Mato
Grosso.

10; 20; 30;
4°,5°

Danca

Contextos €
praticas

(EF15AR08) Experimentar e apreciar
formas distintas de manifestacbes da
danca presentes em diferentes contextos,
cultivando a percepgdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o repertorio
corporal.

(EF15AR08.1MT) Experimentar e
apreciar formas distintas de danca em
Mato Grosso, articulando Educacao
Fisica e Arte (dancas regionais).

101 20’ 301
49,50

Danca

Elementos
da
linguagem

(EF15AR09) Estabelecer relacbes entre
as partes do corpo e destas com o todo
corporal na construgdo do movimento

10; 20: 3¢
4°,5°

dancado.
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Danca

Elementos
da
linguagem

(EF15AR10) Experimentar diferentes
formas de orientacdo no espaco
(deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido) na construgao

do movimento dancado.

10: 20: 3¢
40:; 50

Danca

Processos de
criacao

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos  dancados de  modo
individual, coletivo e colaborativo,
considerando 0s aspectos estruturais,
dinAmicos e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento, com base
nos codigos de danca.

10; 20: 3¢
40:; 50

Danca

Processos de
criacao

(EF15AR12) Discutir, com respeito e sem
preconceito, as experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas nal
escola, como fonte para a construcao de
vocabularios e repertérios proprios.

10; 29:; 3¢
40: 50

Mdusica

Contextos e
praticas

(EF15AR13) Identificar e aprecian
criticamente diversas formas e géneros
de expressdo musical, reconhecendo €
analisando os usos e as fungbes da
musica em diversos contextos de
circulacdo, em especial, aqueles da vida
cotidiana.

10; 20: 30
40,5

Mdusica

Elementos
da
linguagem

(EF15AR14) Perceber e explorar o0s
elementos constitutivos da musica (altura,
intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.),
por meio de jogos, brincadeiras, cancoes
e praticas diversas de|
composic¢éo/criacéo, execucao e
apreciacdo musical.

10 20: 3¢
40: 50

Musica

Materialidades

(EF15AR15) Explorar fontes sonoras
diversas, como as existentes no proprio
corpo (palmas, voz, percussao corporal),
na natureza e em objetos cotidianos,
reconhecendo os elementos constitutivos
da muasica e as caracteristicas de
Instrumentos musicais variados.

10; 29: 3¢
4°;5°

Musica

Notacdo e
registro
musical

(EF15AR16) Explorar diferentes formas
de registro musical ndo convencional
(representacao gréfica de sons, partituras

10; 20; 30;
4°,5°

criativas etc.), bem como procedimentos
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e técnicas de registro em audio e
audiovisual, e reconhecer a notacao

musical convencional.

Mdusica

Processos de
criacao

(EF15AR17) Experimentar
improvisacgodes, composicoes €
sonorizacdo de histérias, entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou
instrumentos musicais convencionais ou
ndo convencionais, de modo individual,
coletivo e colaborativo.

10; 29:; 3¢
40: 50

Teatro

Contextos e
praticas

(EF15AR18) Reconhecer e apreciarn
formas distintas de manifestacdes do
teatro presentes em diferentes contextos,
aprendendo a ver e a ouvir histérias
dramatizadas e cultivando a percepc¢éao, 0
imaginario, a capacidade de simbolizar e
o0 repertorio ficcional.

10; 20; 30;
4°,5°

Teatro

Elementos
da
linguagem

(EF15AR19) Descobrir teatralidades nal
vida cotidiana, identificando elementos
teatrais (variadas entonacfes de voz,
diferentes fisicalidades, diversidade de
personagens e narrativas etc.).

(EF15AR19.1MT) Descobrir, a partir dal
historia regional, a histéria do teatro em
Mato Grosso.

10; 20: 30
40,5

Teatro

Processos de
criacao

(EF15AR20) Experimentar o trabalho
colaborativo, coletivo e autoral em
improvisagcOes teatrais e processos
narrativos criativos em teatro, explorando
desde a teatralidade dos gestos e das
acOes do cotidiano até elementos de
diferentes matrizes estéticas e culturais.

10; 29: 3¢
40: 50

Teatro

Processos de
criacao

(EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz
de conta, ressignificando objetos e fatos
e experimentando-se no lugar do outro,
ao compor e encenar acontecimentos
cénicos, por meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de partida, de
forma intencional e reflexiva.

10; 29: 3¢
4°;5°
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Teatro

Processos de
criacao

(EF15AR22) Experimentar possibilidades
criativas de movimento e de voz nal
criacAo de um personagem teatral,
discutindo esteredtipos.

10; 20: 3°:
40;5°

Artes
integradas

Processos de
criacao

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar,
em projetos tematicos, as relagbes
processuais entre diversas linguagens
artisticas.

10: 20: 3¢
40:; 50

Artes
integradas

Matrizes
estéticas e
culturais

(EF15AR24) Caracterizar e experimentar
brinquedos, brincadeiras, jogos, dancas,
cancbes e  histérias de diferentes
matrizes estéticas e culturais.

10; 20: 3¢
4°,5°

Artes
integradas

Patrimobnio
cultural

(EF15AR25) Conhecer e valorizar 0
patriménio cultural, material e imaterial,
de culturas diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de
diferentes  épocas, favorecendo al
construcdo de vocabulario e repertdrio
relativos as diferentes linguagens
artisticas.

10; 20: 3¢
40:; 50

Artes
integradas

Arte €
tecnologia

(EF15AR26)
tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animacoes, jogos
eletrénicos, gravacdes em audio e video,
fotografia, softwares etc.) nos processos

Explorar diferentes

10; 29:; 3¢
4°,5°

de criacdo artistica.

3.9. Educacéo Fisica Escolar

A Educacéo Fisica Escolar (EFE) € um componente curricular que faz parte da

Educacdo Basica, é assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°

9394 de 1996. Além disso, é uma area que versa sobre o movimentar-se humano, sendo

seu objeto de estudo a Cultura Corporal de Movimento.

As manifestagdes corporais advindas dessa Cultura Corporal de Movimento foram

produzidas ao longo da existéncia da humanidade e repassadas de geracdo a geracao.

Essas manifestacbes s&o tidas como culturais, sofrendo influéncia de diferentes
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momentos histéricose das muitas culturas nas quais se desenvolveram. Desse modo, a
Cultura Corporal de Movimento nao esta pronta e acabada. Ela é dinamica, produzida
continuamente, pelos sujeitos que a vivenciam, em processo de criacdo, reproducéo e
ressignificacao.

Nesse contexto, segundo Neira e Nunes (2007), a cultura constitui as relacdes
sociais, podendo ser compreendida como um campo de lutas por significagdo. Assim, o
movimentar- se humano expressa intencionalidades, sentimentos, emocdes, sendo uma
forma de linguagem.

Ao direcionar sua acao pedagodgica para o0 movimentar-se humano, que € cultural, a
EFE abrange como sua fungdo no ambito escolar, a reflexdo sobre o acervo cultural
constituidor da cultura corporal de movimento, atentando-se para o fato de que o0s
estudantes que se inserem nos Anos Iniciais da Educacdo Béasica trazem consigo uma
cultura produzida e que deve ser compartilhada com seus pares. Nessa concepcéo, “[...]
nao devem existir nem prevalecer ‘técnicas corporais’ melhores ou piores, a nao ser que
se determine um modelo (cultura) Unico a ser seguido [...]” (NEIRA e NUNES, 2007, p. 8-
9).

As préticas corporais ndo se limitam apenas ao fazer de algum exercicio, um jogo,
uma danca ou uma luta, ou seja, em uma reproducdo de movimentos. Elas carregam em
si conhecimentos relativos ao movimentar-se humano, isto €, hd um saber sobre esse
fazer e, € nessa perspectiva, que as aulas de Educacéo Fisica devem ser pensadas e
vivenciadas.

Assim, as aulas de EFE ampliam sua ag¢do pedagodgica para além do fazer, da
repeticdo mecanica de movimentos ditos como corretos, para a vivéncia de diferentes
formas de movimentar-se, associando-se a estes, um conhecimento especifico que vai
constituir a Cultura Corporal de Movimento. Desse modo, a EFE néo est4 a servi¢o de
aprendizagens relativas aos demais componentes curriculares que se estruturam na
escola. Ela possui um corpo de conhecimentos concernentes ao movimentar-se humano
e, por esse motivo, organiza seus temas e objetos de conhecimento de forma a
proporcionar aos discentes, aprendizagens especificas sobre seu objeto de estudo e
intervengéo que é a Cultura Corporal de Movimento.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017, p. 211) sistematiza os
427
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conhecimentos da EFE por meio das praticas corporais, compreendidas como ‘[..]]
fendbmeno cultural dindmico, diversificado, singular e contraditorio”, existindo trés
fundamentos comuns as essas praticas: o0 movimento corporal, o produto cultural e sua
organizacado interna. Desse modo, a BNCC sistematiza as praticas corporais no Ensino

Fundamental em seis Unidades

Tematicas: Brincadeiras e Jogos; Esportes; Ginasticas; Dancas; Lutas e as Praticas
Corporais de Aventura.

Muito embora apresente essas seis tematizacfes, a BNCC nado a sistematiza em
todos 0s anos escolares, a saber: no 1° e no 2° ano, nao sao previstas as Lutas e nem as
Praticas Corporais de Aventura, somente Brincadeiras e Jogos, Dancas e Esportes. J&
para o 3° e 4° anos, acrescentam-se as Lutas e ainda ndo sao indicadas as Praticas
Corporais de Aventura.

Entende-se que a diversidade de Temas da Cultura Corporal pode e deve ser
vivenciada em todos os anos escolares e/ou ciclos de escolarizacdo. Obviamente,
modificacdes e/ou adaptacdes deverdo ser feitas, de modo que todos os estudantes
possam usufrui-las, de forma a promover aprendizagens significativas acerca da Cultura

Corporal de Movimento.

39.1. Brincadeiras e Jogos

As brincadeiras, assim como 0s jogos sdo de fundamental importancia para o
desenvolvimento infantil, na proposta da BNCC, as praticas tradicionais e
contemporaneasséao enfatizadas como elementos que devem ser contemplados nos Anos
Iniciais, portanto, pensar em um repertério de experiéncias que envolvam tanto
brincadeiras/ jogos tradicionais, quanto praticas Iudicas contemporéneas € algo
indispensavel para o contexto pedagodgico nos primeiros anos da vida escolar.

Para além das mudancas pelas quais passam 0s grupos sociais, as brincadeiras e
0S jogos mesmo que muito diferentes sdo bem aceitos pelas criangas, por isso, levantar
as praticas mais frequentemente vivenciadas pelas criancas € um comeco importante

para que o professor possa oferecer outras formas experiéncias ludicas.
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Em Mato Grosso, sao brincadeiras muito frequentes entre as criancas:

eRoda — em que se danca, se movimenta rapidamente ou
devagar e se busca chegar a um objetivo (correr com a bola,
acertar um colega e assumir seu lugar,como exemplo em corre
cutia);

e Amarelinha — em diferentes formatos, € uma brincadeira que
agrada as criangas, propde a chegada em um determinado
lugar, geralmente o céu, (o equilibrio e a mira);

ePassa anel — em que se passa um determinado objeto de méo
e mao e outros participantes necessitam adivinhar quem ficou
com o anel.

eSete ou Cinco marias — em que séo escolhidas pedras e
essas sdo distribuidas no chédo e, posteriormente, recolhidas
junto a pedra que é jogada para o alto, a crianca deve pegar,
uma, duas, trés, quatro, cinco pedras de uma vez, com O
intervalo de tempo que corresponde ao tempo em que a pedra
ficano ar.

eTelefone sem fio — em que se propde uma mensagem e se
verifica a forma como a mensagem chega ao final, com o ultimo
participante.

e Fita — uma pessoa tem um mercado de fitas de cores variadas,
um comprador vem e pede uma cor, se for falada a cor acordada
entre 0 mercador e as criangas, 0 comprador leva a crianca que
representa aquela cor de fita.

ePega-pega, pique no ar, rouba-bandeira - brincadeiras que
envolvem o movimento, equilibrio, podem ser realizadas em
equipe ou de forma individual.

eQueimada — em que duas pessoas tentam, com uma bola,
gueimar as que estdo no meio, correndo para la e para ca na
tentativa de se livrarem da bola. Nessa brincadeira, as criangas
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vao sendo retiradas da brincadeira quando sdo tocadas com a
bola, até que fique somente um ganhador.

ePula corda — duas pessoas batem a corda enquanto as
criancas se revezam para pular, geralmente uma musica é
cantada nesse momento.

e Eldstico — assim como o pula corda, por meio do
revezamento, as criancas brincam de pular: duas pessoas
passam pelas pernas o elastico e vao subindo para aumentar a
altura do mesmo, dificultando a brincadeira.

eEsconde-esconde — nessa brincadeira, uma pessoa realiza
uma contagem enquanto as outras se escondem, posteriormente
a pessoa que estava contando inicia a procura, o primeiro a ser
achado sera o préoximo a procurar, aquelesque batem no local
estipulado como pique estéo livres e voltam a se esconder.

eSeu mestre mandou (Chefinho-Chefédo) - a brincadeira
consiste basicamente em realizar todas as tarefas propostas
pelo mestre, que é designado peloscolegas.

¢Vivo ou morto — nesta brincadeira, assim como na anterior, ha
alguém que sinaliza se vivo, todos ficam em pé€, ou se morto,
todos se agacham. Caso as criancas errem na execucao do
comando sdo retiradas da brincadeira, esperando a préxima

rodada.

Essas séo algumas das brincadeiras que o professor pode propor para as criangas,
além de, é claro, aprender as que os estudantes conhecem, como as brincadeiras
cantadas utilizando as méaos (nés quatro, baball, pedra, papel e tesoura, entre outras).
Aléem disso, as criangas podem apresentar brincadeiras/jogos com brinquedos,
instrumentos como taco, tacobol (em que se utilizam pau e lata de 6leo ou garrafa pet), ou
pecas como domind, xadrez, bozo, se a escola e o professor acharem interessante. Cabe
ao professor fazer um inventario das brincadeiras, sejam tradicionais ou nao, de forma a

propor experiéncias ludicas as criancas.
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392.  Esportes

Como em muitos lugares, o futebol é um esporte bastante conhecido entre as
criancas, esse pode ser o ponto de partida. Contudo, além dessa pratica, os professores
podem propor diversas outras que vao ampliar o conhecimento das criancas, ainda que
necessitem seradaptadas em suas regras para estarem adequadas a faixa etéaria.

Nesse sentido, torna-se pertinente, ainda, que os esportes indigenas, bem como os
paraolimpicos sejam enfatizados como forma de apresentar novas possibilidades de as
criancas perceberem o esporte.

Sao alguns esportes indigenas:

e Cabo de guerra;

e A luta corporal;

e O atletismo;

e O arremesso de lanca (que pode ser adaptado);

e A corrida com tora (que pode ser adaptada).S&o alguns esportes paraolimpicos:

e Goalball,

¢ Voleibol sentado;

e Ténis de mesa;

e Futebol de 5 ou de 7.

Esses sdo apenas alguns exemplos a partir dos quais a escola pode construir seu
repertério de praticas esportivas nos Anos Inicias, contextualizando as praticas
trabalhadas com as criancas, além de considerar a curiosidade das mesmas sobre as néao
adequadas a faixa etaria, mas que estejam focalizadas pela midia ou o jornalismo

esportivo, como por exemplo, os esportes radicais.

393. Dancas®®

O trabalho com algumas habilidades depende de nosso conhecimento sobre

aspectos do que sera ensinado, embora 0 que estamos apresentando seja um recorte,
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entende-se que podera contribuir para que o professor conheca e amplie seu repertorio
sobre a cultura Mato- Grossense. Vale enfatizar, contudo, que outros conhecimentos
gerais devem ser articulados nesse momento.

Os Mato-Grossenses assumem dancas como representativas da cultura local,
portanto sdo manifestacbes de um povo que conta suas vivéncias cotidianas e/ou
religiosas. Algumas dancas, que podem ser contempladas na contextualizacéao realizada
pelas escolas, sao:

e Cururu;

e Siriri;

e Rasqueado;

e Lambadéao;

e Corussé;

e Catira;

e Dancga dos Mascarados;

e Danca do chorado.

Essas e outras manifestacBes culturais por meio da danca devem ser valorizadas nocontexto

escolar, além de serem ferramentas para conectar a escola a comunidade.

® para maior conhecimento sobre cultura Mato-Grossense: http://casadeguimaraes.org.br/wp-

content/uploads/2018/01/LIVRO-DAN%C3%87AS-E-FESTAS-RELIGIOSAS.pdf; sobre as dancas de Mato
Grosso: as obras de pesquisadores como Beleni S. Gandro, Giordanna Santos entre outros citados no
material disposto no link anterior; Guimaraes, Lauristela Dancas e Festas Religiosas: A Cultura Popular/
[Lauristela Guimaraes (org)] - Cuiaba: Primeira Pagina Editora, 2011.

432

Pagina 791 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

QUADRO 4: Habilidades do Componente Educacéo Fisica
UNIDADE OBJETOS DH
s CONHECIMENTO HABILIDADES QNO/FAIX
TEMATICA
S
Brincadeiras e jogos (I_EF12EF01) _Experi_mentar_, fruir e recriar
Brincadeira | da cultura populan diferentes brincadeiras e jogos da cu_Ityr_a o o

s ejogos| presentes no contexto popul_ar presentes no contexto comunitario 192
comunitario o€ regional, _rec_o_nhec_:endo e respeitando as
regional diferencas individuais de desempenho dos

colegas.
Brincadeiras e jogos (_EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas
Brincadeira | da cultura popular linguagens (corporal, visual, oral e escrita), o

s ejogos| presentes no contexto as brincadeiras e 0S jogos populare_s do/1% 2
comunitario ol CONtexto comunitario e reglona_ll,
regional reconhecendo e valorizando a importancia|

desses jogos e brincadeiras para suas
culturas de origem.
Brincadeira Brincadeiras e jogos| (EF12EF03) Planeja_r e utiliza_r estra_tégias o o

s ejogos da cultura popular para resolver desafios de brincadeiras e 1% 2
presentes no contexto|jogos populares do contexto comunitario e
comunitario e regional, com base no reconhecimento das
regional caracteristicas dessas praticas.

Brincadeiras e jogos (EF12E~F04) Colabor_ar na proposi%‘é\_o e nal
Brincadeira | da cultura popular producado de alternativas para a pratica, eMio. 5o
) outros momentos e espagos, de '’

S ejogos| presentes no contexto|, . . ; ; .
comunitario o brlncad(_-:'lras e jogos e demais praticas
regional corporais tematizadas na esqola,

produzindo textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divulga-las na escola e
na comunidade.
Esportes de marca (EF12EFO05) Experimentar e fruir, prezando
Esportes pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, 10: 20
Esportes de precisdo |a pratica de esportes de marca e de
precisdo, identificando o0s elementos
comuns a esses esportes.
Esportes de marca (EFlZEFOB) Discutir a importé.ncia da
Esportes observacdo das normas e das regras dos 10: 20
Esportes de precisdo |esportes de marca e de precisao parg
assegurar a integridade prépria e as dos
demais participantes.
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Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EFO07) Experimentar, fruir e identificar
diferentes elementos bésicos da ginastical
(equilibrios,  saltos, giros, rotagdes,
acrobacias, com e sem materiais) e da
ginastica geral, de forma individual e em
pequenos grupos, adotando procedimentos
de seguranca.

19, 2°

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias
para a execucdo de diferentes elementos
basicos da ginastica e da ginastica geral.

10; 20

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EF09) Participar da ginastica geral,
identificando as potencialidades e os limites
do corpo, e respeitando as diferencas
individuais e de desempenho corporal.

10; 2°

Ginasticas

Ginastica geral

(EF12EF10) Descrever, por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral, escrita|
e audiovisual), as caracteristicas dos
elementos basicos da ginastica e da
ginastica geral, identificando a presencal
desses elementos em distintas praticas
corporais.

19; 2°

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes

Dancas do dancas do contexto comunitario e regional
Dancas contexto (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas el°% 2°
comunitario el €xpressivas), e recria-las, respeitando as
regional diferencas individuais e de desempenho
corporal.
(EF12EF12) Identificar o0s elementos
Dancas Dancas do| constitutivos (ritmo, espaco, gestos) dasijo. 20
contexto dangas do contexto comunitario e regional,
COmunltéFIO € valorizando e respeitando as manifestacoes|
regional de diferentes culturas.
Brincadeiras e jogos
populares do Brasil (EF35EF01) Experimentar e fruin
Brincadeira| e domundo brincadeiras e jogos populares do Brasil e 3°; 4°; 5°
S €J0gos| grincadeiras e jogos f:lo ) mundo, incluinplo aqueles de njatriz
de matriz indigena |nd|g_ena e afrlcang, e recrla-lo_s,
e afficana valorizando a importancia desse patrimonio
historico cultural.
Brincadeiras e jogos
populares do Brasil (EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias
Brincadeira| e domundo para possibilitar a participacdo segura de| 3°; 4°; 5°
S ejogos Brincadeiras e jogos todos os alunos em brincadgirqs e jogos
de matriz indigena populares do Brasil e de matriz indigena e
e africana africana.
Brincadeiras e jogos| (EF35EF03) Descrever, por meio de
populares do Brasil multiplas linguagens (corporal, oral, escrita,
Brincadeira| e domundo audiovisual), as brincadeiras e os jogos 3% 4° 5°
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S €j0g0S| Brincadeiras e jogos populares do _Brasil e de matriz inqlig_ena e
de matriz indigena afrl_cana, exp_llcando suas caracteristicas e
e africana a importancia desse patriménio histérico
cultural na preservacdo das diferentes
culturas.
Brincadeiras e jogos| (EF35EF04) Recriar, individual e
populares do Brasil coletivamente, e experimentar, na escola e
Brincadeira| e domundo fora dela, brincadeiras e jogos populares do 3% 4° 5°
S €J0g0s Brincadeiras e jogos Bras_il e dq mundo, incl_uindo agueles dp
de matriz indigena ma}tnz |nd|gena_ e afrl_cana, e demais
e africana praticas corporais tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.
(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos
Esportes de campo €/tipos de esportes de campo e taco,
Esportes |taco Esportes  de rede/parede e invasdo, identificando seus|3% 4% 5°
rede/parede Esportes elementos comuns e criando estratégias
de invaséo individuais e coletivas basicas para sua|
execucgdo, prezando pelo trabalho coletivo e
pelo protagonismo.
Esportes de campo e _(EF35EF06) Diferenciar_ 0s _c_onceitos de
Esportes |taco Esportes de jogo e esporte, |dent|f|ca}ndo as g0 go- 5o
rede/parede Esportes caracteristicas que o0s constituem na
de invas3o contgmporaneldade e suas manifestacdes
(profissional e comunitaria/lazer).
(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma|
coletiva, combinacbes de diferentes
Ginasticas| Ginastica geral elementos da ginastica geral (equilibrios, 3% 4° 5°
saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e
sem materiais), propondo coreografias com
diferentes temas do cotidiano.
(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias
para resolver desafios na execugdo de
Ginasticas| Ginastica geral elementos basicos de apresentacdes 3% 4% 5°
coletivas de ginastica geral, reconhecendo|
as potencialidades e os limites do corpo e
adotando procedimentos de seguranca.
Dancas do Brasil e do| (EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir
Dancas mundo dancas populares_do_BrgsiI e do mu_ndo € 30: 40: 50
Dancas de matriz dan(;_as de matriz |_nd|gena e _afrlcana,
indigena evalorlzando e _respeltando os diferentes
africana sentidos e significados dessas dancas em
suas culturas de origem.
Dancas do Brasil e do| (EF35EF10) Comparar e identificar os
Dancas | mundo e!ementos _constitutivos comuns €  30: 40 5O
Dancas de matriz diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e
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indigena e/ dancas de matriz indigena e africana.
africana
Dancas do Brasil e do (EF35EF11) Formular e utilizar estratégias
Dancas | mundo para a execugcdo de elementos 3o0. g0- 5o
Dancas de matriz cons_tltutlvos das dancas populares d_o
indigena A Brasil e do mundo, e das dancas de matriz
africana indigena e africana.
Dancas do Brasil e do| (EF35EF12) Identificar  situacGes de
Dancas | mundo injustica e preconceito geradas e/ou  go. go. 5o
Dancas de matriz prg;entes no contexto da; dangas e demals
indigena ol praticas corporais e discutir alternativas
africana para supera-las.
Lutas do contexto _ _ _
comunitario g (EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar
Lutas regional diferentes lutas presentes no contexto] 3°; 4°; 5°
Lutas de matriz podmunltarlo fg regional e lutas de matriz
indigena ¢ indigena e africana.
africana
Lutas do contexto (EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias
Lut comunitario € basicas das lutasdo contexto comunitario e 30 40- 5
utas regional regional e lutas de matriz indigena e »
Lutas de matrizl africana experimentadas, respeitando o
indigena e colega como oponente e as normas de
africana seguranca.
Lutas do contexto (EF35EF15) Identificar as caracteristicas
Lut comunitario € das lutas do contexto comunitario e regional 30 40- 5
utas regional e lutas de matriz indigena e africana, r
Lutas de matrizireconhecendo as diferencas entre lutas e
indigena € brigas e entre lutas e as demais praticas
africana corporais.

4. CIENCIAS DA NATUREZA COMO AREA DO CONHECIMENTO

Em consondncia com os Parametros Curriculares Nacionais, 0s conceitos e

procedimentos da area de Ciéncias da Natureza contribuem para o entendimento e o

guestionamento dos diferentes modos de intervencdo e reconhecimento do ser humano

como parte integrante do Universo.

Assim, a alfabetizacdo e letramento cientifico’® tornaram-se mais que uma

necessidade, uma exigéncia, pois nos permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e

fazeruso dos recursos naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos
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ajudam a estabelecer relacdes de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

4.1. Ciéncias da Natureza e sua Contribuicdo para a Educacéo Integral

A BNCC orienta que o trabalho na area de Ciéncias da Natureza mobilize saberes,
ampliando a curiosidade natural que as criancas e adolescentes trazem de suas
vivéncias e que, ao passarem pelo Ensino Fundamental, esses saberes sejam ampliados
a luz dos conhecimentos cientificos e tecnolédgicos, sempre ancorados nos principios da

ética, da democracia, da cidadania e da sustentabilidade.

Em outras palavras, a BNCC enfatiza ainda que como educadores temos que
conscientizar nossos alunos, que a unica maneira de se entender o conceito de natureza
na teoria educacional é por meio dela. Ou seja, tudo se passa dentro de um ambiente, e
com as Unidades Tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolucdo e Terra e Universo,
trazidas pela BNCC (2017), teremos aprendizagens sobre os principios da democracia, da
cidadania, do respeito aos direitos e as diferencas, o letramento cientifico, o cuidado com
a Terra, asustentabilidade, habitos alimentares dentre outros.

As unidades tematicas estdo estruturadas em um conjunto de
habilidades cuja complexidade cresce progressivamente ao longo
dos anos. Essas habilidades mobilizam conhecimentos conceituais,
linguagens e alguns dos principais processos, praticas e
procedimentos de investigacéo envolvidos nadindmica da construcéo
de conhecimentos na ciéncia (BNCC, 2017, p.326).

Nesse sentido, 0s objetos de conhecimento vém desmistifica uma antiga pratica de
gue a Quimica e a Fisica sejam apresentadas ao estudante a partir do 9° ano do Ensino
Fundamental. Essa desconstru¢do passa também por outros objetos do conhecimento
gue, por décadas eram consolidados para esse ou aquele ano; percebe-se que estao
distribuidos ao longo de todos os anos do Ensino Fundamental, em trés Unidades
Tematicas.
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Essas trés unidades tematicas devem ser consideradas sob a
perspectiva da continuidade das aprendizagens e da integracéo
com seus objetos de conhecimento ao longo dos anos de
escolarizacéo. Portanto, é fundamental que elas ndo se desenvolvam
isoladamente. Essa integracdo se evidencia quando temas
importantes como a sustentabilidade socioambiental, o0 ambiente, a
saude e a tecnologia sdo desenvolvidos nas trés unidades teméaticas.
Por exemplo, para que o estudante compreenda saude de forma
abrangente, e nédo relacionada apenas ao seu préprio corpo, é
necessario que ele seja estimulado a pensar em saneamento basico,
geracdo de energia, impactos ambientais, além da ideia de que
medicamentos sdo substéncias sintéticas que atuam no
funcionamento do organismo (BNCC, 2017, p.325).

Isso muda, de certa forma, toda uma estrutura consolidada por décadas, em relagcéo
ao tratamento dispensado aos objetos do conhecimento que eram “ensinados” em
Ciéncias. Desse modo, € imprescindivel que o professor desse elemento curricular se
aproprie dessa vertente, a fim de proporcionar ao estudante possibilidades de mdultiplas
aprendizagens. Ao desencadear o processo de ensino, o professor deve primar por
metodologias tais que fomentem e facilitem o desenvolvimento das habilidades, elegendo

contetdos que melhor atendam essa demanda.

As unidades teméaticas estdo estruturadas em um conjunto de
habilidades cuja complexidade cresce progressivamente ao longo
dos anos. Essas habilidades mobilizam conhecimentos conceituais,
linguagens e alguns dos principais processos, praticas e
procedimentos de investigacdo envolvidos na dindmica da
construcao de conhecimentos na ciéncia (BNCC, 2017, p.326).

Assim, o ensino deve ser baseado na construgdo de processos educativos
sintonizados com as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes somados
aos desafios da sociedade contemporanea, para formar pessoas autbnomas e capazes
de se servirem dessas aprendizagens ao longo da vida, uma vez que o desenvolvimento
das competéncias elencadas na Base Nacional Comum Curricular visa a formacao
integral e uma sociedade mais justa, solidaria, democratica, inclusiva, preocupada com a

gualidade de vida e o bem comum.
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Desde os Parametros Curriculares Nacionais, 0s conceitos e procedimentos da
area de Ciéncias da Natureza colaboram para a compreensdo do mundo e suas
transformacdes porque contribuem para o entendimento e o questionamento dos
diferentes modos de intervencdo e para o reconhecimento do ser humano como parte
integrante do Universo.

Assim, a alfabetizacdo e letramento cientifico®® tornaram-se mais que uma
necessidade, uma exigéncia, pois permitem ampliar a forma de ver, sentir, apreciar e
fazer usodos recursos naturais, de maneira consciente e sustentavel, ao passo que nos
ajudam a estabelecer relacées de harmonia entre Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

Nessa perspectiva, uma educacao inovadora em Ciéncias, contextualizada, que gere
indagacdes e interesse pelas descobertas, que construa e ofereca respostas conceituais

gue contribuam para a melhoria da qualidade de vida, faz-se necessaria.

Dessa maneira, torna-se latente, a percepcdo da importancia de se
dar um tratamento pratico aos objetos de conhecimento da disciplina
de Ciéncias. Esse € o desafio para a pratica docente, proporcionar
aos estudantes a compreensdo da relevancia cientifico-tecnologica
no cotidiano e no processo de entendimento dos fendmenos naturais,
por meio de atividades que privilegiam vivéncia e reflexdes das
acOes diarias de forma a contextualizar os contetdos inerentes aos
eixos tematicos previstos nos PCNs para o Ensino Basico (BRASIL,
1997) e as Unidades Tematicas definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017).

Assim, entendendo que néo € possivel mudar a natureza humana pelo fato de estar
em espacos culturais diversos, é necessario ajudar os estudantes a interpretarem suas
realidades em diferentes contextos, primando pelo respeito as diversidades, sejam elas
culturais, sociais, linguisticas ou de qualquer outra ordem.

Diante desse entendimento, o ensino de Ciéncias, no Ensino Fundamental, deveria
ser a base para a educacgdo cientifica e entendimento de mundo, com intengdo nédo
apenas de garantir que a aprendizagem tenha significado para o estudante, mas que,
além disso, contribua para sua autonomia intelectual, que implique em ac¢des ancoradas

na ética, nacidadania e nos principios de sustentabilidade.
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Para que isso se efetive, o cotidiano escolar ndo deve apresentar os objetos de
conhecimento, predominantemente, por meio de aulas expositivas, pois nos parece que
um caminho mais interessante (ou, ao menos alternativo), sobretudo em relacdo a alguns
temas, deve ser a realizacdo de experimentos que valorizem a participacdo ativa dos
estudantes, bem como estratégias ladicas que utilizam videos, softwares, atividades
extraclasses ou outras que privilegiem o protagonismo do estudante.

O desenvolvimento da mente e do corpo ocorre de maneira integrada e néo
dissociada do mundo que nos rodeia, entendida nesse contexto, nossa vida recebe
influéncias do meio onde estamos, dos alimentos que ingerimos e das mudancgas sociais,
econdmicas, politicas, tecnoldgicas e ambientais que ocorrem o tempo todo, até porque o
ser humano nado é estanque, num movimento dindmico estd em constante modificacéo,
interacdo, evolucédo,integracao, adaptacao.

A partir das transformagfes da energia e dos materiais na vida cotidiana, da
degradacdo ambiental e suas implicacbes para a manutencdo da vida, aborda-se a
Unidade Tematica Matéria e Energia, uma vez que esses assuntos contribuem para o
entendimento daorganizacdo humana e suas relacdes de sustentabilidade com o meio.
Essa abordagem permeiao tempo presente e o passado, em diferentes contextos, além
de considerar as questdes éticas, valores socioambientais e ac¢Bes coletivas coerentes
com o bem comum.

Assim, por meio da Unidade Temética Vida e Evolugdo promove-se a ampliacdo do
conhecimento acerca da diversidade da vida nos ambientes naturais ou transformados
pelo ser humano, a compreensédo da integridade do corpo através do tema alimentacéo,
por exemplo, e como ela favorece ou ndo a saude e as doencas, abordando o assunto
com interface nos diferentes habitos alimentares culturais, estabelecendo relagcbes entre
0S processos vitais da fisiologia humana.

Por fim, por intermédio da Unidade Tematica Terra e Universo é possivel explorar
aspectos relacionados a manutencdo da vida no planeta, processos biogeoquimicos que
favorecem a perpetuacdo das espécies, bem como a explicagdo de fendmenos
relacionados aos astros e a influéncia das varias definicdbes que ocorreram ao longo da
historia por diferentes povos e culturas.

O processo de globalizacdo conferiu novas realidades a escola e a educacédo, na
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acepcao de instituicdo responsavel pelo ensino formal, entendendo-a ndo apenas como
disseminadora de informacdes tidas como privilegiadas. Nesse contexto, ndo pode ser
apenas transmissora de conteudo, teorias ou conceitos cientificos, deve potencializar
alternativas que privilegiam o entendimento do eu, do outro e das relacfes destes com o
universo e suas manifestacoes, para que o estudante tenha condi¢des de, a partir desses
pressupostos, entendero mundo natural propondo a¢des que conduzam a uma qualidade
de vida cada vez melhor. Para Chassot (2003), “[...] propiciar o entendimento ou a leitura
dessa linguagem é fazer alfabetizacao cientifica”.

A elaboracdo de um documento de referéncia curricular ndo constitui tarefa facil
sobretudo, quando pensada para realidades tao distintas como as que temos no estado
de Mato Grosso. Além das dimensdes geograficas de grande abrangéncia, ha que se
pensar também, nas peculiaridades das redes (municipal e estadual) e (publico e privado)
de ensino.

Pensar no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias, voltado as exigéncias
da sociedade contemporéanea, considerando as multiplicidades culturais, linguisticas,
sociais, econdmicas, politicas e tecnoldgicas e em como esses aspectos influenciam as

relacdes humanas, torna essa tarefa ainda mais complexa.

4.2. Praticas Docentes e o Processo de Ensino e Aprendizagem das Ciéncias
Naturais

Apoderando-se do conhecimento proporcionado pela Alfabetizacéo e
Letramento Cientifico, o estudante tera a capacidade de reconhecer
sua participacdo ativa nas mudancas sociais e a incumbéncia de
direcionar esse conhecimento através das praticas pedagdgicas do
dia-a-dia, para que seja desenvolvida “a capacidade de
compreensdo, analise, constru¢do,associa¢do, sequenciacao, dentre
outras” (BRASIL, 2015) **.

As estratégias utilizadas devem ser variadas nas aulas de Ciéncias como
experiéncias em sala ou em um lugar espagcoso, passeios para observacdo do meio

ambiente, contato com objetos, animais e plantas e etc. As experimentacdes sao feitas
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antes do conhecimento cientifico para observar se o aluno tem alguma informacéo e que
possa contribuir com a aula. Nesses momentos os alunos sao parte ativa da

construcdo do conhecimento, assim comoprevé a BNCC.

Essas metodologias ativas tornam o estudo da disciplina mais interessante como
dizem Megid Neto(1999) “As agdes com énfases em experiéncias na realidade escolar
gue potencializem mudancas concretas nas aulas, nos contetdos, nas relacdes escolares
e nas praticas docentes do processo de Ensino de Ciéncias Naturais e suas Tecnologias
(ECN&T),ja foram apontadas como uma necessidade desde 1995”.

De acordo com a BNCC (2018) a unidade temética Matéria e Energia devem ser
trabalhados os seguintes objetos de conhecimentos: Caracteristicas dos materiais,
Propriedades e usos dos materiais Prevencdo de acidentes domésticos, Producédo de
som, Efeitos da luz nos materiais, Saude auditiva e visual, Misturas Transformacdes
reversiveis e nao reversiveis, Propriedades fisicas dos materiais, Ciclo hidrolégico,
Consumo consciente e Reciclagem. Contudo, quando o professor pedagogo desenvolver
a unidade tematica Matéria e Energia € necessario construir com o estudante os
conceitos, a partir do entendimento prévio, explorando suas caracteristicas, utilizacdes e
exemplos que fagam parte da vivéncia do estudante, e com esses conceitos formados, ele
precisa entender que a matéria pode adquirir diferentes estados fisicos Assim como pode
ser trabalhado a comparacao de caracteristicas de diferentes materiais de uso cotidiano,
como parte de uma projeto um projeto de reciclagem na escola e/ou no bairro. Por
exemplo, depois de expliar aos alunos que a forca da agua gera energia, fazer um
levantamento sobre o conhecimento prévio dos alunos sobre a roda-d’agua e solicitar,
para quem nao conhece, pesquisar em casa com 0s pais, ha internet, etc.. No dia
seguinte, comessas informacdes e o video que sera assistido, proponha a construcao de

um modelo de roda-d’agua para que possam observar como ela se movimenta.

! Brasil. Secretaria de Educacgdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa. Ciéncias da Natureza no Ciclo de Alfabetizacao. Caderno 08 / Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB,
2015.
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Seria interessante ndo antecipar dados sobre como a movimentacdo da agua
aciona a roda-d’agua e gera energia, pois 0 levantamento desse conhecimento sera

posterior a montagem da roda-d’agua..

Fonte:<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html|?aula=27051

Demonstrar através de experimentacdes os estados fisicos da agua, assim como em

guadrinhos, revistas etc.
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Fonte: <https://br.pinterest.com/pin/415949715585610041/>

Apbs a leitura e visualizagdo dos quadrinhos, professores e alunos podem realizar a
experiéncia com um copo cheio de agua, cubos de gelo e um umidificador de ar. Nessa
metodologia ativa o aluno participara de todo o processo. (Obs: o professor, juntamente
com os alunos coloca, no dia anterior a experiéncia, um recipiente com agua no
congelador da geladeira da escola. O professor deve verificar, entre os alunos, quem tem
em casa umidificador, levar para escola. Deve-se ainda, solicitar aos alunos que peguem

um copo com agua no bebedouro da escola no dia da experiéncia).

O fato de que o homem utiliza a matéria retirada do meio ambiente, através de
processos cientificos-tecnologicos, deve ser entendido, destacando que essa matéria
pode ser desde uma simples bolsa feminina até um aparelho celular, logo ambos
necessitam de um tratamento ao serem explorados e descartados. No caso do descarte,

a conscientizacdo por uma forma sustentavel deve ser explorada, para que o estudante,
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como ser consciente e cidadao, entenda que suas atitudes possuem consequéncias nao
s6 para ele como para 0 meio ambiente.

Nos Anos Iniciais, depois de algumas aulas, para exemplificar o conceito de matéria,
apresenta-se para os estudantes alguns objetos como: lapis, régua, copo, agua e outros.
Assim,temos um cenario no qual o professor ira classificar os materiais a partir das suas
caracteristicas semelhantes, discutir a origem, consumo e desperdicio, debatendo a
producdo de lixo e a possibilidade de reciclagem, reutilizacdo e reducdo. Essa pratica
pedagogica culminara na producdo de uma campanha do ndo desperdicio e uso
consciente da matéria.

Durante as atividades, quando o professor abordar a Unidade Temética Terra e
Universo, o estudante entendera a escala do tempo presente na sua rotina. Isso €
facilmente exemplificado quando apontamos as acfes que ele realiza durante o dia,
semana, més e ano, através da sucessdo da lua pelo sol. Além desses dois corpos
celestes, o0 estudante entenderd que ao seu redor ainda existem outros astros, como 0s
planetas.

Neste ponto, trazendo a atencdo do estudante para 0 nosso planeta Terra,
identificando suas caracteristicas, como vegetacado e solo, este podera reconhecer o seu
lugar no universo, no planeta, no pais, no estado, na cidade e no meio em que vive,
construindo a ideia de cartografia.

Nessa tematica, ao trabalhar com a observacdo do tempo, ha como opcédo, a
sistematizacdo de um caderno de registro, no qual, durante um més ou bimestre, 0
estudante observard e registrara as caracteristicas da noite, respondendo perguntas
como: O céu esta estrelado ou nublado? Qual é a fase da lua? A sensacao é de frio ou
guente? O resultado da observacéo das fases da lua podera ser contextualizado com os
saberes populares, que serdo analisados mediante fatos cientificos. Teremos aqui, a
oportunidade de contribuirmos para a formacdo de um estudante curioso, que partira em
uma trajetoria de investigacdo com o auxilio da tecnologia disponivel, formando assim,
seu carater de pesquisador.

Para a Unidade Tematica Vida e Evolucdo, o docente discutira sobre as
caracteristicas comuns a todos os seres vivos, diferenciando-os, para assim estabelecer o

conceito de respeito pelas diversidades observadas. Ao exemplificar os seres vivos,
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provocarda o estudante, para que o mesmo 0S agrupe, através de uma relacdo de
suas caracteristicas, descrevendo sua importancia em um ecossistema. Neste momento,
0 estudante tera condicGes de se afirmar enquanto ser vivo, animal racional, dotado de
caracteristicas unicas, facilmente identificadas nas funcbes exercidas pelas diferentes
partes do seu corpo, que precisam de cuidados, os quais variam desde uma boa
alimentacao até os procedimentos basicos dehigiene.

Um experimento que aguca a curiosidade do estudante e possibilita o registro de
resultados, é a construcao de um terrario, assim questionard sobre as caracteristicas dos
seres vivos apresentadas, a importancia da fotossintese, o periodo de crescimento de
cada parte visivel das plantas e a relagdo delas com outros seres vivos.

Ou ainda, realizar estudos par identificar a estrutura de uma planta, logo em seguida
levar os alunos para uma volta ao redor da escola para que eles apontem na arvore as

partes daplanta e suas caracteristicas, sempre fazendo anotacdes no caderno.

Fonte: < https://sites.google.com/site/aintm51/i-periodo-15-01--08-05/semana-05-16-02---20-

02/ciencias-naturais?>

Diante do exposto, identificamos que é fundamental o docente ter propriedade para
explanar os conteudos e sistematizar os mesmos. As aulas devem respeitar as distintas
naturezas encontradas nos estudantes, possibilitando a consolidacdo de um ser
independente e ativo no meio em que vive, capaz de desenvolver um processo
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QUADRO 5: Habilidades de Ciéncias da Natureza

SUN'DADE DSBJETOS HABILIDADES ANO/FAI

TEMATICA| CONHECIMEN XA

S TO

(EFO1CIO1) Comparar  caracteristicas de
Matéria e Caracteristicas| diferentes materiais presentes em objetos de uso 10
energlia dos o cotidiano, discutindo sua origem, os modos comg
materials | sio descartados e como podem ser usados de
forma mais consciente.

_ Corpo (EF01CI02) Localizar, nomear e representar
Vida B €  humano graficamente (por meio de desenhos) partes dol1°
evolucao Respeito & corpo humano e explicar suas funcgoes.

diversidade
Cor (EF01CI03) Discutir as razbes pelas quais o0s
po > . ~
Vida e humano habitos de higiene docorpo (lavar as méos antes; o
evolugao Respeito & de comer, escovar 0s denEes, Ilmpar,o_s olhos, o
diversidade |Narz e as orelhas, etc.) sdo necessarios para a
manutencdo da salde.

_ Corpo (EFO1CI04) Comparar caracteristicas fisicas
vVida € hymano entre os colegas, reconhecendo a diversidade e al°
evolucao Respeito & importancia da valorizagdo, do acolhimento e do

diversidade |respeito as diferencas.
(EFO1CIO5) Identificar e nomear diferentes
escalas de tempo: os periodos diarios (manha,
Terra ¢ tarde, noite) e a sucessdo de dias, semanas,
Universo [Escalas de meses e anos. 10
tempo
(EFO1CIO05.1MT) Identificar as estagdes do ano,
compreendendo os fendbmenos que alteram sua
regularidade em Mato Grosso.
(EF01CI06) Selecionar exemplos de como a
Terra  eEscalas del sycessdo de dias e noites orienta o ritmo dell°
Universo tempo atividades diarias de seres humanos e de outros
seres Vivos.

. Propriedades e| (EF02CI01) Identificar de que materiais (metais,
Materia € ysos dos madeira, vidro etc.) sdo feitos os objetos quel,,
energia | materiais fazem parte da vida cotidiana, como esses

Prevencdo de| objetos séo utilizados e com quais materiais eram
acidentes produzidosno passado.
domésticos
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Propriedades e

(EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais

'\g?]t:r”a ® usos . dos para a construcdo de objetos de uso cotidiano,2°
dia | materiais tendo em vista al iedades d
~ gumas propriedades desses
Pr(_avengao de materiais (flexibilidade, dureza, transparéncia
acidentes
o etc.).
domésticos
Matéri Propriedades € (gro2ci03) Discutir os cuidados necessarios &
ateria €| ysos dos 5 d ident domeésti bietoso
energia | materiais prevencéo de acidentes domesticos (objetos
> cortantes e inflaméveis, eletricidade, produtos de
Pr_evengao de limpeza, medicamentos etc.).
acidentes
domésticos
(EF02CI04) Descrever caracteristicas de plantas
e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,
Seres  vivos|local onde se desenvolvem etc.) que fazem parte
Vida e no ambientel de seu cotidiano e relaciona-las ao ambiente emo
evolucdo Plantas que eles vivem.
(EFO2CIO4.1MT) Descrever caracteristicas de
plantas e animais presentes em Mato Grosso.
_ (EFO2CI05) Investigar a importancia da agua e da
Seres  Vivos |uz para a manutencdo da vida de plantas em
Vida e nho ambiente geral. 20
evolugéo Plantas
(EF02CI05.1MT) Identificar a relagdo que a
comunidade estabelece com a agua, prezando
pela sua manutencao, sustentabilidade.
Seres  Vivos (EF02CI06) IQentificar as principais partes de
\Vida e no ambiente uma~planta (raiz, caule, folhas, flores e frutos) e o
evolugdo Plantas funcdo desempenhada por cada uma delas, e
analisar as relagdes entre as plantas, o ambiente
e 0s demais seres Vivos.
Movimento
Terra €| gparente do Sol (EF02CI07) Descrever as posicdes do Sol em20
Universo | no céu diversos horarios dodia e associa-las ao tamanho
O Sol comoldasombra projetada.
fonte de luz €
calor
_ (EF02CI108) Comparar o efeito da radiacdo solar|
Movimento (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de
Terra e aparente do Sol superficie (4gua, areia, solo, superficies escura,2°
Universo | no ceu clara e metélica etc.).

O Sol como
fonte de luz e
calor

efeitos  da|
humano,

(EF02CI07.1MT) Identificar
radiacdo solar para o

0s
corpo

principalmente em Mato Grosso.
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Matéria e
energia

Producdo de
som Efeitos da|
luz nos
materiais
Saude auditival
evisual

(EF03CI01) Produzir diferentes sons a partir da
vibracdo de variados objetos e identificar
variaveis que influem nesse fendmeno.

30

Matéria e
energia

Producdo de
som Efeitos da|
luz nos
materiais
Saude auditival
evisual

(EF03CI02) Experimentar e relatar o que ocorre
com a passagem da luz através de objetos
transparentes (copos, janelas de vidro, lentes,
prismas, agua etc.), no contato com superficies
polidas (espelhos) e na intersec¢cdo com objetos
opacos (paredes, pratos, pessoas e outros
objetos de uso cotidiano).

(0]

Matéria e
energia

Producédo de|
som Efeitos da|
luz nos
materiais
Saude auditival
evisual

(EFO3CI03) Discutir habitos necesséarios para a
manutencdo da saude auditiva e visual
considerando as condicbes do ambiente em
termos de som e luz.

30

Caracteristicas

(EFO3CI04) Identificar caracteristicas sobre o

Vida e e modo de vida (0 que comem, como se3°
evolucao desenvolviment | reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais
0 dosanimais | mais comuns no ambiente préximo.

_ Caracteristicas | (EFO3CI05) Descrever e comunicar as alteracdes
Vida € e gue ocorrem desde o nascimento em animais de3°
evolugao desenvolviment | diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive

0 dosanimais | ohomem.

_ Caracteristicas | (EFO03CI06) Comparar alguns animais e organizar
Vida . €e grupos com base em caracteristicas externas3°
evolucao desenvolviment |comuns (presenca de penas, pelos, escamas,

o dosanimais | bico, garras, antenas, patas etc.).
Caracteristicas | (EF03CI07) Identificar caracteristicas da Terral
Tgrra € daTerra (como seu formato esférico, a presenca de agua,,q
Universo | Observacgéo do| solo etc.), com base na observagdo, manipulagao|
céu Usos doe comparacdo de diferentes formas de
solo representacdo do planeta (mapas, globos,
fotografias etc.).
Terra e dCaa_rI_aécrtrea:Lrlstlcas (EF,OSCIOS},Qbseryar, identificar e registrar 0s
Universo | Observagdo dol perloqlos diarios (dia e/ou noite) em que o Sol,[3°
, demais estrelas, Lua e planetas estéo visiveis ng
céu Usos do ..
céu.
solo
Torra @ dC:_rraécrtr(;rlstlcas (EF03CI09) Comparar diferentes amostras de|
Universo | Observagdo do solo dq _entorno da escola com base emj3°
. caracteristicas como cor, textura, cheiro, tamanho
gg:ﬁ) Usos  do a5 particulas, permeabilidade etc.
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Caracteristicas

(EF03CI10) Identificar os diferentes usos do solo
(plantagéo e extragcdo de materiais, dentre outras

Terra el daTerra possibilidades), reconhecendo a importancia do
Universo | Observacdo do| splo para a agricultura e para a vida. 30
céu Usos do
solo (EFO3CI10.1MT) Identificar os diferentes usos do
solo em Mato Grosso, a agricultura local e as
formas de preservacio dosolo.
Misturas
Matéria € Transformacé | (EF04CI01) Identificar misturas na vida diaria,
energia es reversiveiscom base em suas propriedades fisicas™
e naol observaveis, reconhecendo sua composicao.
reversiveis
Matéria e Misturas . | (EF04CI02) Testar e relatar transformacdes nos
: Transformags materiais do dia a dia quando expostos a4°
energia es reversiveis| . . : -
~ | diferentes condi¢cdes (aquecimento, resfriamento,
€ N9z e umidade).
reversiveis
Misturas (EF04CI03) Concluir que algumas mudancas
Matéria € Transformacd | causadas por aquecimento ou resfriamento s&o|,,
energia es reversiveis reversiveis (como as mudancas de estado fisico
e naol da agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo,
reversiveis aqueima do papel etc.).
Cadeias (E_FO4CIO4) _Analisar e construir cadgigs
\Vida el alimentares alimentares simples, rgconhecendo a posicao o
evolucao simples ocupada pelos seres Vivos nessas cadelas_ e 0
Microrganismos papel d~o Sol como fonte primaria de energia na|
producéo de alimentos.

_ Cadeias (EF04CI05) Descrever e destacar semelhangas e
Vida e alimentares diferencas entre o ciclo da matéria e o fluxo de4®
evolucao simples energia entre 0s componentes vivos e nao Vivos

Microrganismos| de um ecossistema.

. Cadeias (EF04CI106) Relacionar a participacdo de fungos e
Vida € alimentares bactérias no processo de decomposicdo,4°
evolucéo simples reconhecendo a importancia ambiental desse

Microrganismos| processo.
Vida e gl?rggﬁt;es (EFO4CIO7) Verificar a ) participac;ao de 40
evolugéo Dl microrganismos  na producdo de alimentos,
sImples combustiveis, medicamentos, entre outros.
Microrganismos ' ’
Cadei (EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das

. adeias formas de transmisséo de alguns microrganismos
Vida N € a_llmentares (virus, bactérias e protozoarios), atitudes efd®
evolugéo simples

Microrganismos

medidas adequadas para prevencdo de doencas

a eles associadas.
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Terra e Egrrétgzis (EF04CI09) 'Identificar' 0S pontos f:ardeais, com
- > base no registro de diferentes posi¢cbes relativasi4®
Universo | Calendarios A
fENOMENoS : do Sol e da sombra de uma vara(gnémon).
ciclicos e
cultura
Terra e Egrr:jtgzis (EFO4C_:I10) Comparar as indicagfes dos pontos
=1 o
Universo | Calendarios cardeais resuItanEes da observagéo das §ombras4
~ : de uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por
fendbmenos : 7
o meio de uma bussola.
ciclicos e
cultura
Terra e Egrr:jtgzis (EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da
: > Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e4°
Universo | Calendérios - ~
N : ao uso desse conhecimento para a construcao de
fe,nc_)menos calendarios em diferentes culturas.
ciclicos e
cultura
Propriedades | (EF05CIO01) Explorar fendbmenos da vida cotidianal
Matéria e fisicas dos que evidenciem propriedades fisicas dos
energia materiais materiais — como densidade, condutibilidade5°
Ciclo térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas,
hidrol6gico solubilidade, respostas a forgcas mecéanicas
Consumo (dureza, elasticidadeetc.), entre outras.
consciente
Reciclagem
Propriedades | (EF05CIO2) Aplicar os conhecimentos sobre as
Matéria el fisicas dos| mudancas de estado fisico da agua para explicar,
energia materiais o ciclo hidroldgico e analisar suas implicagfes na5°
Ciclo agricultura, no clima, na geracdo de energia
hidrol6gico elétrica, no provimento de &agua potavel e no
Consumo equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).
consciente
Reciclagem
I?rpprledades (EFO5CI03)  Selecionar  argumentos  que
Matéria e f|3|cas_, . dosjustiﬁquem a importancia da cobertura vegetal
energia | materiais para a manutencdo do ciclo da &gua, a°
C.'CIO . conservacdo dos solos, dos cursos de agua e da
hidrologico qualidade do ar atmosférico.
Consumo
consciente
Reciclagem
Propriedades -~ S ]
Matéria e fisicas dos| (EFO5CI04) Identificar os principais usos da agua
energia materiais e de o_utros_ materiais nas atividades cotld_lanas5o
Ciclo para discutir e propor formas sustentaveis de
hidrolégico utilizacdo desses recursos.
Consumo
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ingerido, prética de atividade fisica etc.).

consciente
Reciclagem
I?rpprledades (EFO5CIO05) Construir propostas coletivas para
Matéria € f|5|ca§ _ d0S ym consumo mais consciente e criar solugdes|
energia materiais tecnologicas para o descarte adequado e a°’
C.'CIO . reutilizagdo ou reciclagem de materiais
hidrologico consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.
Consumo
consciente
Reciclagem
Nutricdo do
organismo | (EFp5CI06)  Selecionar  argumentos  que
Vida o :I?n?g?\fares justifiquem por que os sistemas digestério e
evolucao . respiratério sdo cons@erados corresponsave|s5
¢ Integracao pelo processo de nutricio do organismo, com
entre OS'base na identificacdo das funcdes desses
sistemas sistemas.
digestorio,
respiratério e
circulatério
Nutricdo do
organismo
Habitos (EFO5CI07) Justificar a relacdo entre o
Vida € alimentares funcionamento do sistema circulatdrio, ago
evolucdo Integracéo distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a
entre osl €liminagédo dos residuos produzidos.
sistemas
digestorio,
respiratério e
circulatério
Nutricdo do
organismo | (EFQ5CI08) Organizar um cardapio equilibrado
Vida o :I?rgg(r)]fares com base nas caracteristicas dos grupos .
evolucio ” allment_ares (nutrlgnteg e _calorlas) e nasp
¢ Integracao necessidades individuais (atividades realizadas,
entre 0S idade, sexo etc.) para a manutencéo da satde do
sistemas organismo.
digestorio,
respiratorio €
circulatério
Nutricdo do
organismo | (EFp5CI09) Discutir a ocorréncia de distirbios
Vida o :I?rggﬂfares nutricionais (como obesidade, subnutricdo etc.)
cvolucso " entre criancas e jovens a partir da anal.lse de®
¢ L”;ﬁgra@ao o Seus habitos (tipos e quantidade de alimento
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sistemas

digestorio,
respiratoério e
circulatorio

Terra €
Universo

Constelacdes e

mapas

celestes
Movimento de
rotacdo da
Terra

Periodicidade
das fases da
Lua
Instrumentos
oticos

(EFO5CI10) Identificar algumas constelacdes no
céu, com o apoio de recursos (como mapas
celestes e aplicativos digitais, entre outros), e 0s
periodos do ano em que elas sdo visiveis no
inicio da noite.

Terra €
Universo

Constelacdes e
mapas
celestes
Movimento de
rotacéo da
Terra

Periodicidade
das fases da
Lua

Instrumentos
oticos

(EFO05CI11) Associar o movimento diario do Sol e
das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacdo da Terra.

Terra €
Universo

Constelacdes e
mapas
celestes
Movimento de
rotacao da
Terra
Periodicidade
das fases dq
Lua
Instrumentos
oticos

(EF05CI12) Concluir sobre a periodicidade das
fases da Lua, com base na observacdo e no
registro das formas aparentes da Lua no céu ao
longo de, pelo menos, dois meses.

Terra €
Universo

Constelacoes e
mapas
celestes
Movimento de
rotacao da
Terra
Periodicidade
das fases d4q
Lua
Instrumentos

(EFO05CI13) Projetar e construir dispositivos para
observacdo a distancia (luneta, periscopio etc.),
para observacdo ampliada de objetos (lupas,
microscOpios) ou para registro de imagens
(maquinas fotograficas) e discutir usos sociais
desses dispositivos.
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oticos

5. CIENCIAS HUMANAS COMO AREA DE CONHECIMENTO

Nos anos iniciais do ensino fundamental, € essencial o trabalho com os
componentes curriculares da area das ciéncias humanas, pois eles proporcionam ao
aluno, através de seus conteudos uma formacgédo de pensamento transformador, fazendo
com que se perceba como sujeito historico tendo em mente que tudo que o cerca faz

parte desse processo historico.

Embora o tempo, 0 espagco e 0 movimento sejam categorias basicas
na area de Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar
também a critica sistematica a acdo humana, as rela¢des sociais e
de poder e, especialmente, a producao de conhecimentos e saberes,
frutos de diferentes circunstancias histéricas e espacos geograficos.
O ensino de Geografia e Histdria, ao estimular os alunos a
desenvolver uma melhor compreensédo do mundo, nao séfavorece o
desenvolvimento autbnomo de cada individuo, como também os
torna aptos a uma intervencdo mais responsavel no mundo em que
vivem. (BRASIL, 2017, p. 353-354)

As ciéncias humanas possuem um papel fundamental para a formacdo de um
cidadaoconsciente, capaz de compreender as relagdes sociais e seu papel na sociedade,
pois na visao freiriana, a escola € mediadora de conhecimento, porém, o seu papel néo é
somente ensinar, é necessario inovar, propor oportunidades aos alunos de desenvolver

um senso critico para relacionar com a sociedade.

[...] com vistas ao documento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que traz em sua organizacdo os componentes: Historia e
Geografia. Porém, o Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso
com sua autonomia, de acordo com as Orientagdes Curriculares do
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Estado de Mato Grosso ja vem trabalhando o Ensino Religioso como
componente curricular na Area de Ciéncias Humanas. (MATO
GROSSO, 2018, p. 102).

Dessa forma, o presente documento também traz o componente curricular Ensino
Religioso dentro da area das Ciéncias Humanas.

Enfim, compreendemos que cabe, também a Area de Ciéncias Humanas, um olhar
sensivel para a formacéo de estudantes intelectualmente autbnomos, com capacidade de
articular categorias de pensamento historico, culturais e geografico em face de seu
proprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na
diversidade de pontos de vista.

Desta forma, a citada area também trabalha com competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento que possibilitam o processo de formacéao integral do estudante.

Logo abaixo estéo as competéncias especificas da Area de Ciéncias Humanas para

0 Ensino Fundamental:

I. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de
forma a exercitaro respeito a diferenca em uma sociedade plural e
promover os direitos humanos.

Il. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-
cientifico- informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias
Humanas, considerando suas variaces de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situagbes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundocontemporaneo.

I11. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na
natureza e na

sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que
contribuampara a transformacéo espacial, social e cultural, de modo
a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

IV. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas com
relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base
nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,

promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de
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individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
V. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco
e em espacos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no
mesmo espago e em espacos variados.
VI. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que
respeitem e promovam o0s direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.
VIIl.Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de informacdo e
comunicagcdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal
relacionado a localizagcdo, distancia, direcdo, duracéo,

simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Os conhecimentos dos componentes curriculares de Histéria e Geografia permitem
ao aluno problematizar o que esta ocorrendo no seu entorno, realizando uma pratica que
ultrapasse a mera transmissdo do conhecimento linear que gera o imobilismo, e
oportunize aos alunos a¢des mais dinamicas e concretas, buscando uma transformacéao
para uma sociedade em que exista equidade socioecondémica. Neste sentido a BNCC
(2017) enfatiza a juncdo dos componentes a serem trabalhados de maneira

interdisciplinar.

A interdisciplinaridade entre a Histéria e a Geografia é estabelecida,
para além da proprio conceito de “espago”, através de outras nocdes
como ‘“territorio”, “regido”, e € sobre eles que passaremos a refletir
nas préximas linhas. Em uma de suas instancias mais primarias, o
espaco pode ser abordado como uma area indeterminada que existe
previamente na materialidade fisica (e, neste caso, ainda n&o
estaremos considerando as nogdes de ‘espacgo social’, de ‘espago
imaginario’ e de ‘espaco literario’ que ja foram mencionadas). Foi a
partir desta nocdo fundadora que, na Geografia tradicional,
comecaram a emergir outras categorias como a de “paisagem”, de
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“territorio” e de “Regido” — nocbes de que logo os historiadores
comecariam a se apropriar para seus préprios fins. (BARROS, 2010,

p.3)

Por esse trabalho ser destinado a construgdo de conhecimento das criangas,
faz-se necessério, enquanto recurso didatico, um trabalho diferenciado, a partir de uma
abordagem que contemple a ludicidade nas trocas e acolhida dos saberes que as
criancas possuem sobre o espaco fisico e simbdlico, bem como sobre o tempo. Ou seja,
pode ser trabalhado, interdisciplinarmente, o surgimento do bairro, da cidade, qual a
politica que rege o municipio, entrevistas com o morador mais velho do bairro, uma visita
aos 0rgaos publicos. Nessa perspectiva havera um estudo do espaco, tempo, lugar e
territorio.

Compreendendo que nos Anos lIniciais a realizagdo do ensino de Historia e
Geografiaé realizado pelo Pedagogo, quase sempre, e pelo Licenciado em Histéria e em
Geografia as vezes, a BNCC pode constituir em importante instrumento para a

organizacao, sistematizacéo e garantia das competéncias em Ciéncias Humanas.

5.1. Geografia

Nos Anos Iniciais, 0 ensino de Geografia possui alguns desafios, dentre eles é
possivel destacar a nocdo de alfabetizacdo cartogréfica que deve orientar o trabalho do
professor unidocente. Além disso, alguns eixos também podem ser contemplados de
forma a contribuir para que a criangca compreenda as informagdes relativas a sua maneira
de estar no mundo e de interagir com ele. No que se referem aos eixos, a partir do
referido autor, séo focalizados: a organizagcaodos espacgos ao longo do tempo; a producao
e comunicacéo; identidade e diversidade e a cartografia e leitura de documentos.

A organizagdo dos espacos ao longo do tempo pode ser contemplada tanto pelo
ensino da Geografia, quanto pela Historia, uma vez que tal eixo tende a contribuir para a
construcdo de conhecimentos acerca da organizacdo temporal dos espacos. Nesse

sentido, as criancas aprendem a investigar os tracos do passado nos objetos pessoais e
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de uso coletivo, interpretando e outros vestigios em seu cotidiano atribuindo sentido a
forma de viver de seu grupo social
A Geografia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais deve considerar o que 0s

estudantes ja aprenderam, procurando contemplar as competéncias a seguir:

I. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacéo
sociedade/natureza e exercitar 0 interesse e 0 espirito de
investigacao e de resolucdo de problemas;

I1. Estabelecer conexoes entre diferentes temas do
conhecimento geogréfico,

reconhecendo a importdncia dos objetos técnicos para a
compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo dabhistéria;

I1l. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e
aplicacdo do raciocinio geogréfico na analise da ocupac¢do humana e
producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacéo, distribuicdo,extenséo, localizacdo e ordem;

IV. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconogréficas, de diferentes géneros
textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas que
envolvam informacgdes geograficas;

V. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigacdo paracompreender o mundo natural, social, econdémico,
politico e 0 meio técnico- cientifico e informacional, avaliar acdes e
propor perguntas e solugfes (inclusive tecnoldgicas) para questdes
que requerem conhecimentos cientificos da Geografia,;

VI. Construir argumentos com base em informacfes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e o0 respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza;
VII.Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo

acOes sobre as questbes socioambientais, com base em principios
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éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

A crianga ao chegar aos Anos Iniciais traz uma bagagem de aprendizados
construidosa partir de suas relagcdes com o espaco social no qual esta inserida, sendo ele
composto da instituicdo escolar ou ndo. Inicialmente, os temas abordados devem
constituir a realidade social concreta, referentes a situagdes de convivéncia e participacao

social, relacionadas aos costumes proprios da comunidade.

Em seu cotidiano, por exemplo, elas desenham familiares,
enumeram relagcbes de parentesco, reconhecem-se em fotos
(classificando-as como antigas ou recentes), guardam datas e fatos,
sabem a hora de dormir, de ir para a escola, negociam horarios,
fazem relatos orais, revisitam o passado por meio de jogos, cantigas
e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se
criticamente sobre determinadas situagfes, e tantos outros (BNCC,
p. 365).

O conceito de lugar esta dialeticamente relacionado a percepcdo e a composicado da

paisagem no espaco geografico.

A categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém
vinculos mais afetivos e subjetivos, que séo racionais e objetivos: uma
praga onde se brinca, a janela de onde se vé a rua, o alto de uma
colina de onde se avista a cidade... (O.C. Ciéncias Humanas p. 13).

Partindo das atividades de trabalho e lazer, o estudo da Geografia permite conferir
sentido as dinamicas das relacfes entre pessoas e grupos sociais e, desses, com a
natureza. Na faixa etaria dos Anos Inicias do Ensino Fundamental é essencial o
desenvolvimento daaptiddo de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas, maquetes e
de diversas representacoes,de tal modo que os estudantes desenvolvem a percepgao e o
dominio do espaco.

Os conhecimentos geograficos devem ser constituidos em diversas escalas:

regional, nacional e global, proporcionando a concepcdo ampla e critica referente a
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realidade, oportunizando a construcéo de nogéo de pertencimento, localizagéo, orientagao

e organizagéo das experiéncias e vivéncias em diferentes locais.

Esses espacos devem ser enfocados de modo que o estudante
perceba a si e a sua familia na dindmica dos multiplos modos de vida
dos grupos sociais: moradores das periferias e dos condominios de

luxo;

latifundiarios e assalariados do meio

rural,

guilombolas,

indigenas e populacdes ribeirinhas, entre outros. A andalise da
tematica deve focar as dindmicas das transformacdes caracterizadas
pelas interacbes de fatores naturais, historicos, sdcias, econémicos e
politicos e seus impactos positivos e/ou negativos no meio ambiente.
(O.C. Ciéncias Humanas p. 23).

QUADRO 6: Habilidades do Componente Geografia

O sujeito e
seu lugar no

das criangas em
diferenteslugares

observadas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola etc.) e identificar

UNIDADES OBJETOS DE

TEMATICAS| CONHECIMENT HABILIDADES QNO/FAIX
O
O modo de vida (EFO1GEO1) Descrever caracteristicas|

10

mundo :
semelhangas e diferengas entre esses
lugares.
O sujeito ¢ O modo de vida erg1GEQD) Identificar  semelhancas € 10
seu lugar no dgs criancas - em diferencas entre jogos e brincadeiras de
mundo diferenteslugares diferentes épocas e lugares.

O sujeito e

Situacdes de

(EFO1GEO03) Identificar e relatar,
semelhancas e diferencas de usos do

10

seu lugar no convivio em A

mundo diferentes espaco _publlco (prag_as, paquues) para o
lugares lazer e diferentes manifestacoes.

O sujeito e Situacdes de| (EFO1GEO04) Discutir e elaborar, 10

seu lugar no convivio em| coletivamente, regras de convivio em

mundo diferentes diferentes espacos (sala de aula, escola
lugares etc.).

Conexdes e

Ciclos naturais e a
vidacotidiana

(EFO1GEO5) Observar e descrever ritmos
naturais (dia e noite, variagdo de
temperatura e umidade etc.) em diferentes

10

escalas e 4
escalas espaciais e temporais, comparando
a sua realidade com outras.
Diferentes tipos de (EFO1GEO6) Descrever e  comparar
Mundo dol trabalho existentes diferentes tipos de moradia ou objetos de| o
trabalho no seudia a dia uso cotidiano (brinquedos, roupas,
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mobiliarios), considerando técnicas e
materiais utilizadosem sua producéao.
Diferentes tipos d& zrg1GEQ7) Descrever  atividades de
Mundo do trabalho _existentes \ ) , - 1°
balh . _ trabalho relacionadas com o dia a dia da sua
trabalno no seudia a dia comunidade
Formas de (EFO1GEO08) Criar mapas mentais e
representacd ~Pontos del desenhos com base em itinerarios, contos|1°
0 e referéncia literarios, historias inventadas e
pensamento brincadeiras.
espacial
Formas de (I_EFOlGE09) Elat_)orar e utilizar mapas
representaca simples para localizar elementos do local de
o o Pontos de vivéncia, considerando referenciais 1°
pensamento referéncia espaciais (frente e atras, esquerda e direita,
espacial em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o
corpo como referéncia.
Natureza, Condigdes de vida (EFO1GE10) Descrever caracteristicas de
ambientes ¢ nos lugares de seus lugares de vivéncia relacionadas aos/1°
gualidade de vivéncia ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).
vida
EF0O1GE11l) Associar mudangas de
Natureza, — (€ o S .
ambientes o Condicoes de vidajvestuario e habitos alimentares em sua 1o
qualidade de %3 lugares  de| comunidade ao longo do ano, decorrentes
vida vivencia da variagdo de temperatura e umidade no
ambiente.
O sujeito e.c?nv'v?nc'a te(EFOZGE01) Descrever a histéria das 20
seu lugar no Interacoes entre migragdes no bairro ou comunidade em que
mundo pessoas na vive.
comunidade
O suiei Convivéncia e (EFO2GEO2) Comparar  costumes e
jeItO €. - .~ . ~ . . 20
seu lugar no interacdes entre| tradicbes de diferentes populagdes inseridas
mundo pessoas na no bairro ou comunidade em que vive,
comunidade reconhecendo a importancia do respeito as
diferencas.
o o Riscos e cuidados (EFO2GEO03) Comparar _dlferNente_s meios de

sujeito e nos meios del fransporte e de comunicacdo, indicando 0| 5o

seu lugar no t t del S€U papel na conexdo entre lugares, e
mundo ransporte € 99 giscutir os riscos para a vida e para 0O
comunicagao : .

ambiente e seu uso responsavel.

B Experiéncias da (EFO2GEO4) Reconhecer semelhancas e
Conexdes € comunidade no| diferencas nos héabitos, nas relacdes com a|2°
escalas tempo e noespaco |natureza e no modo de viver de pessoas em

diferentes lugares.

B (EFO2GEOS)  Analisar  mudangas e
Conexbes e Mudancas € permanéncias, comparando imagens de um|2°
escalas permanencias mesmo lugar em diferentestempos.
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Mundo do

Tipos de trabalho

(EFO2GEO06) Relacionar o dia e a noite a|

20

0S impactos desses usos no cotidiano da
cidade e do campo.

em '“gf'“es € diferentes tipos de atividades sociais (horério
trabalho tempos diferentes escolar, comercial, sono etc.).
Tipos de trabalho (EFO2GEOQO7) Descrever as atividades
Mundo do em lugares € extrativas (minerais, agropecuarias e 2°
trabalho tempos diferentes|industriais)  de  diferentes  lugares,
identificando os impactos ambientais.

Formas de (EFO2GEO08) Identificar e elaborar diferentes

representacél Localizacao, formas de representacdo (desenhos, mapas o

0 g orientacao € mentais, maquetes) para representar

pensamento | representacao componentes da paisagem dos lugares de

espacial espacial vivéncia.

Formas  de Localizacio (EF02GE09) Identificar objetos e lugares de

representaca orientagéo’ vivéncia (escola e moradia) em imagens|2°

0 N a0 aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias

pensamento | representagao (visdo obliqua)

espacial espacial '

Formas de L (EFO2GE10) Aplicar principios de

representaca |—093“239§10’ localizagdo e posicdo de  objetos oo

0 g orientacao € (referenciais espaciais, como frente e atras,

pensamento repres_enta(;éo esquerda e direita, em cima e embaixo,

espacial espacial dentro e fora) por meio de representacfes

espaciais da sala de aula e da escola.

Natureza, Os usos dos (EFOZGEll), Reconhecer a importé_npia do

ambientes e recursos naturais: solo e_da agua para a V|da,~ |dent|f|cango 20

qualidade de| solo e &gua no|S€US dlfe_re_ntes usos (pIantagao_ e extracao
vida campo e na cidade de materiais, entre outras possibilidades) e

O sujeito e

A cidade e

o (EFO3GEO1) Identificar e comparar aspectos

seu lugar no campo: culturais dos grupos sociais de seus lugares 3°
mundo aproxirﬁagﬁes e de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
diferencas
O sujeito & A cidade e o (EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de
seu lugar no campos vivéncia, marcas de contribuicdo cultural e/3°
mundo aproxirﬁaqﬁes o €condmica de grupos de diferentes origens.
diferencas
O sujeito e A cidade e 0 (EFO3GEO3) Reconhecer os diferentes 30
seu lugar ng campo: modos de vida de povos e comunidades
mundo aproximacoes €| tradicionais em distintos lugares.
diferencas
Paisagens (EFO3GEO4) Explicar como 0S processos
Conexdes e naturais o naturais e historicos atuam na produgéo e 30
ascalas antropicas em na mudanca das paisagens naturais e
transformacio antropicas nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros lugares.
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o (EFO3GEO05) Identificar alimentos, minerais €
Mundo do Matéria-prima & outros produtos cultivados e extraidos daj ~ 3°
trabalho industria natureza, comparando as atividades de
trabalho em diferentes lugares.
Formas ) d? Representacoe (EFO3GEO6) Identificar e interpretar imagens
representaca scartograficas bidimensionais e tridimensionais em 3°
0 t € diferentes  tipos de  representacao
pensamento cartografica.
espacial
Formas ¢ d? Representacde (EFO3GEO7) Reconhecer e elaborar
representaca . legendas com simbolos de diversos tipos de 3°
0 e scartograficas ~ .
nsament representagbes em diferentes escalas
pensamento cartograficas.
espacial
(EFO3GEO08) Relacionar a producgéo de lixo
Natureza, Broducio doméstico ou da escola aos problemas
ambientes e ¢ao, causados pelo consumo excessivo € 30
qualidade del circulagdo e construir  propostas para 0 consumo
vida consumo consciente, considerando a ampliagéo de
héabitos de reducgdo, reuso e reciclagem
descarte de materiais consumidos em casa,
na escola e/ou no entorno.
(EFO3GEQ09) Investigar os usos dos recursos
Natureza, Impactos das naturais, com destaque para os usos da 30
ambientes € atividades | 4gua em atividades cotidianas (alimentago,
qualidade de humanas higiene, cultivo de plantas etc.), e discutir os
vida problemas ambientais provocados por esses
usos.
N (EFO3GE10) Identificar o0os  cuidados
atureza, . o ,
: Impactos das|necessarios para utilizagdo da agua na 30
ambientes ¢ - . ~ .
; atividades agricultura e na geracéo de energia de modo
qualidade de| h . ~ :
vida umanas a garantir a manutencédo do provimento de
agua potavel.
Natu'reza, Impactos das (EFQ3GE11) Cf)mparar impactos dgs a0
ambientes e atividades atividades econdmicas urbanas e rurais
gqualidade de h sobre o ambiente fisico natural, assim como
, umanas ) .
vida 0S riscos provenientes do wuso de
ferramentas e maquinas.
(EFO4GEO01) Selecionar, em seus lugares de
o o vivéncia e em suas historias familiares e/ou
O sujeito g Territorio € da comunidade, elementos de distintas
seu lugar no diversidade |culturas (indigenas, afro-brasileiras, de 4°
mundo cultural outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o que
€ proprio em cada uma delas e sua
contribuico para a formacdo da culturg
local, regional e brasileira.
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O sujeito € Processos (EFO4GEO02) Descrever processos o
seu lugar no migratérios | migratérios e suas contribuicbes para & 4
mundo noBrasil formacéo da sociedade brasileira.
o Instancias do (EF94GE03) Dlstlngwr fungoe_s e papéis do_s
O sujeito e d bl orgaos do poder publico municipal e canais 40
lugar no  Poder plblico e AL : ~
seu lug canais de de participagcdo social na gestdo do
mundo e Municipio, incluindo a Céamara de
participagao Vv d Conselhos Municipais
social ereadores e pais.

. B (EFO4GEO4) Reconhecer especificidades e
Conexdes € R_elagao campo € gnalisar a interdependéncia do campo e da 40
escalas cidade cidade, considerando fluxos econdmicos, de

informacdes, de ideias e de pessoas.
_ (EFO4GEO05) Distinguir unidades politico-
Conexdes Fr_wldades adm!n!stratlvag oficiais nacionais (Distrito, 40
escalas politico- Municipio, Unidade da Federacdo e grande
adml_nlstratlvas do regido), suas fronteiras e sua hierarquia,
Brasil localizando seus lugares de vivéncia.

B o . |(EFO4AGEO06) Identificar e  descrever
Conexbes e Territorios  €tnico- territérios  étnico- culturais existentes no  4°
escalas culturais Brasil, tais como terras indigenas e de

comunidades remanescentes de quilombos,
reconhece a legitimida da demarca dess
ndo de céo es
territérios.
Trabalho no campo| (EF04GEQ7) Comparar as caracteristicas do o
Mundo do . : 4
trabalho e nacidade |trabalho nocampo e na cidade.
Produca (EFO4GEO08) Descrever e discutir o processo
Mundo do §a0, 5 5 Arias- 4°
circulagéo ede producdo (transformacdo de matérias
trabalho COnSUMO primas), circulacdo e consumo de diferentes
produtos.
Formas t de ' (EFO4GEO09) Utilizar as direcdes cardeais na
representaca Sistema de| localizacdo de componentes fisicos ¢4°
0 € orientacéo humanos nas paisagens rurais e urbanas.
pensamento
espacial
Formas t d~e Elementos (EFO4GE10) Comparar tipos variados de
representaca constitutivos | Mapas, identificando suas caracteristicas, 4°
0 € q elaboradores, finalidades, diferencas e
pensamento 0S mapas semelhancas
espacial ]
(EFO4GE11) Identificar as caracteristicas
Natureza, C x . : L.
: onservacgao € das paisagens naturais e antrépicas (relevo,| 4o
ambientes € d daciod . ' 4
: egradagaoda cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em
gualidade de t . =
vida natureza gue vive, bem como a acdo humana na
conservacdo ou degradacdo dessas areas.
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O sujeito e
seu lugar no
mundo

Dinamica
populacional

(EFO5GEOQ1) Descrever e analisar dinamicas
populacionais na Unidade da Federacdo em
gue Vvive, estabelecendo relacdes entre
migracgdes e condi¢des de infraestrutura.

50

O sujeito e

Diferengcas étnico-

(EFO5GEO02) Identificar diferencas étnico-

mares negras etc.).

seu lugar no raciais e étnico-raciais e étnico- culturais e desigualdades|®°
mundo culturais € sociais entre grupos em diferentes territérios.
desigualdades
sociais

B Territério. redes (EFOSGEO3) Identificar as formas e funcdes
Conexdes € eurban’izagéo das cidades e analisar as mudancas sociais,| 2°
escalas econbmicas e ambientais provocadas pelo

seu crescimento.

B Territério. redes (EFOSGEO4) Reconhecer as caracteristicas
Conexdes € eurban’izagéo da cidade e analisar as interacdes entre a°°
escalas cidade e o campo e entre cidades na rede

urbana.
Trabalho e (EFO5GEO05) Identificar e comparar as
Mundo do inovagso mudancas dos tipos de trabalho ¢ 5°
trabalho tecnologica | desenvolvimento tecnolégico nal
agropecuaria, na inddstria, no comércio e
Nnos Servicos.
Mundo do Trabalho e (EFO5GEOQ6) Identificar e  comparar 50
trabalho inovacao transformagfes dosmeios de transporte e de
tecnolégica | comunicagéo.
Trabalho e (EFO5GEOQ7) Identificar os diferentes tipos
Mundo do inovacao de energia utilizados na producao industrial,|5°
trabalho tecnologica | 2'icola_e extrativa e no cotidiano das
populacdes.
Formas ¢ d? Mapas e imagens (EFO5GEO08) Analisar transformacbes de
representaca desatélite paisagens nas cidades, comparando|5°
0 N € sequéncia de fotografias, fotografias aéreas|
gggzgirglen 0 e imagens de satélite de épocas diferentes.
Ir:eorrrgzzntadg Representacdo das (I_EFOSGI_EOQ) Estabele_cer conexc")_es e
5 P Qe Cidades e dohierarquias  entre  diferentes  cidades, 5°
utilizando mapas tematicos e
espaco urbano N e
gggzgir;emo pag representacdes gréaficas.
Natureza (EFO5GE10) Reconhecer e comparar
ambiente’s e Qualidade atributos da qualidade ambiental e algumas) o
qualidade de/ambiental formas de poluicdo dos cursos de agua e
vida dos oceanos (esgotos, efluentes industriais,
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(EFO5GE11) Identificar e  descrever

Natureza, Diferentes  tipos problemas ambientais que ocorrem no
amb_|entes € de poluicdo entorno da escola e da residéncia (lixdes, 2
qualidade de indastrias  poluentes,  destruicdo  do
vida patriménio  histérico  etc.), propondo
solucdes (inclusive tecnoldgicas) para esses
problemas.
(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder
Natureza, publico e canais de participacdo social

Gestdo publica responsaveis por buscar solucbes para al>°

ambientes ¢ - . . : .
da qualidade de melhoria da qualidade de vida (em &reas

gualidade de ) ] ¢ - !
vida vida como meio ambiente, mobilidade, moradia e
direito a cidade) e discutir as propostas
implementadas por esses 6rgaos que afetam
a comunidade em que vive.
5.2. Historia

Entre os principais documentos legais que orientam a pratica escolar,
fundamentamo- nos nos seguintes documentos: Parametro Curricular Nacional (PCN) de
1997, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, entre outros que tratam do
componente curricular de Historia.

Essas leituras nos possibilitam observar o ensino e aprendizagem da Histéria sob
um novo enfoque: um ensino que possibilita ao aluno a compreensdo do modo de vida
social, cultural e econdémico de sua localidade ou ndo, no presente e no passado, a partir
de processos decomparacao, interpretacdo, contextualizacéo e analise. Nada comparavel
com as préticas do modelo tradicional que se caracterizava pela observacdo e
memorizacao de informacdes isoladas do passado.

Essa nova abordagem sobre o ensino de Historia, concebe o aluno como um ser
histdrico, partindo de sua realidade para ensinar histéria. Isto €, tomar consciéncia de sua
identidade, a fim de que possa ultrapassar do ambito individual do aluno para coletivo, e
torna-locapaz de reconhecer-se como um ser humano dentro de um sistema de relacbes
construidas ao longo do tempo.

Nesse sentido, também “identificar e problematizar as desigualdades sociais

existentes, descontruir atitudes ou ideias preconceituosas e discriminatorias e agir,
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enquanto sujeito histérico, para a manutencdo ou transformacdo social e pessoal’.
(Orientacdes CurricularesEstaduais da area de Ciéncias Humanas, 2012, p 12).

Em Mato Grosso, 0s espacos no campo e urbano devem ser compreendidos a partir
de suas interacfes com o pais e o0 mundo, com dimensdes sociais, culturais e ambientais,
com uma crescente diversificacdo de atividades agricolas e nao agricolas, como a

prestacao de servigos, o comércio e a industria. (DRC/MT, 2018).

Esses espacos devem ser enfocados de modo que o estudante
perceba a si e asua familia na dindmica dos multiplos modos de vida
dos grupos sociais: moradores das periferias e dos condominios de
luxo; latifundiarios e assalariados do meio rural, quilombola,
indigenas e populagdes ribeirinhas, entre outros. A andlise da
tematica deve focar as dindmicas das transformagfes caracterizadas
pelas interacdes de fatores naturais, histéricos,sociais, econdmicos e
politicos e seus impactos positivos e/ou negativos no meio ambiente
(O.C. CIENCIAS HUMANAS p. 23).

Para ensino de Histéria, ndo se deve ter como apreensao do conteudo somente a
capacidade de dominar informacdes, conceitos de determinado periodo histérico, mas
também a capacidade de fazer comparacfes com outras épocas, periodos usando novos

dados, comotabelas, imagens, mapas e interpretacdes de texto.

As propostas curriculares passaram a ser influenciadas pelo debate
entre as diversas tendéncias historiogréficas. Os historiadores
voltaram-se para a abordagem de novas problematicas e tematicas
de estudo, sensibilizados por questdes ligadas a historia social,
cultural e do cotidiano, sugerindo possibilidades de rever no ensino
fundamental o formalismo da abordagem histérica tradicional. A
histéria chamada “tradicional” sofreu diferentes contestacdes. Suas
vertentes historiograficas de apoio, quer sejam o positivismo, o
estruturalismo, o marxismo ortodoxo ou o historicismo, produtoras de
grandes sinteses, constituidoras de macrobjetos, estruturas ou
modos de producdo, foram colocadas sob suspeicédo (BRASIL, 1997,
p. 24).

As propostas para 0 ensino de Historia estdo presentes em todos os niveis de
ensino e, juntamente com a Geografia, formam a base do conhecimento das ciéncias

humanas. Ao se aprofundar aos estudos de varios grupos sociais, culturas e povos, a
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Historia ensinada pode contribuir para que se pense o desenvolvimento social com

respeito a diversidade e as especificidades de cada povo.

521 Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental

I. Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder
e processos e mecanismos de transformacdo e manutencao
das estruturas sociais, politicas, econ6micas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo;

Il. Compreender a historicidade no tempo e no espaco,
relacionando acontecimentos e processos de transformacéo e
manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e
culturais, bem como problematizar os significados das logicas
de organizacdo cronoldgica;

I1l. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e
proposicdbes em relacdo a documentos, interpretacbes e
contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes
linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a
resolucao deconflitos, a cooperagao e o respeito;

IV. Identificar interpretacbes que expressem visdes de
diferentes sujeitos, culturase povos com relacdo a um mesmo
contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

V. Analisar e compreender o movimento de populacbes e
mercadorias no tempo e no espago e seus significados

historicos, levando em conta o respeito e a
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solidariedade com as diferentes populacoes;

VI. Compreender

procedimentos norteadores da producao historiogréafica;

e problematizar o0s

conceitos

e

VII.Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagé&o

e comunicacdo de modo critico,

ético e

responsavel,

compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou

estratos sociais.

QUADRO 7: Habilidades do Componente Histéria

TLIJE'T\'/'IR_'}‘%EASS OBJETOS DE HABILIDADES ANO/FAIX
CONHECIMENTO A
_ ~|(EFO1HI01) Identificar aspectos do
Mundo pessoal{ A fases davida e aideidseu crescimento por meio do
meu lugar no de temporalidade| registro das lembrancas| 1°
mundo (passado, presente,futuro) | particulares ou de lembrancas dos
membros de sua familia e/ou de
suacomunidade.
As diferentes formas de . x
Mundo pessoal| organizacao da familia e da (EFO1HI02) Identlflpar’ a relacéo 10
meu lugar no comunidade: os vinculos entre as  suas hlsg(_)nas €2
mundo : ' . histérias de sua familia e de sua
pessoais e as relacdes de comunidade.
amizade
As diferentes formas de T
Mundo pessoal: organizacdo da familia e da) (EFO1HI03) Descrever e'_dlstlnguw 10
meu lugar nol comunidade: os vinculos oS SEUS Papets N
mundo pessoais & 'as relacdes de respc_Jnsabllldades reIacmngdos a
. familia, a escola e a comunidade.
amizade
(EFO1HI04) Identificar as
Mundo pessoal] A escola e a diversidade| diferencas —entre  os variados
meu lugar no do grupo social@mbientes  em  que  vive 1
mundo envolvido (domegtlco, escolar e da
comunidade), reconhecendo as
especificidades dos habitos e das|
regras que osregem.
Mundo A vida em casa, a vida Na erqg1H|05) Identificar
pessoal: eu, escola € formas de semelhancas e diferengas entre 1°
meu grupo repres_erllta(;ao s_omal ejogos e brincadeiras atuais e de
social e meu es_pac:|a|.' 0S ~ J0gos € gy tras épocas e lugares.
tempo _brlncad~e|ras como formr_:l de
interacdo social e espacial
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Mundo

(EFO1HI06) Conhecer as histérias

pessoal: eu, Adifgrlgﬁtes em  familia: da familia e da escola e identificar 1°

meu grupo configuracdes o0 papel o!efsempenhac_JIO por

social e meu vinculos diferentes sujeitos em diferentes
tempo espacos.

Mundo _ | (EFO1HIQO7) Identificar mudancas €

pessoal: eu| A vida em familialyermangncias nas formas de 1’

meu grupo diferentes organizac&o familiar.

social e meu configuracées e

tempo vinculos

(EFO1HIO08) Reconhecer 0

Mundo A escola, sud significado das comemoracdes e

pessoal:  eu, representacdo espacial, sud festas escolares, diferenciando-as 1°

meu grupo histéria e seu papel nadas datas festivas comemoradas
social e meu comunidade no ambito familiar ou dal
tempo comunidade.

Acomuicaded A rogso co ‘£ e g EFUZGH Recorhecer eapacos
seus “Outro”: comunidade, motivos  que  aproximam e20
registros convivéncias e interagoes

separam as  pessoas em

entre pessoas

diferentes grupos sociais ou de
parentesco.

A comunidade e A nocj:’.ao do “Eu e do (EIf(_)ZHIOZ) Idep_tlflcar _e_descrever 00
seus Outro™: comunidade,| praticas e papéis sociais que as
registros convivéncias e interacdes pessoas exercem em diferentes

entre pessoas comunidades.
, A nogdo do “Eu” e do(EFO2HIO3) Selecionar situagdes .

A comunidade e «Qytro”: comunidade, cotidianas  que  remetam 32
Seus convivéncias e interacbes percepcao de mudanca,
registros | entre pessoas pertencimento e memodria.

} (EFO2HI104) Selecionar e

Acomunidadeef‘ nogao do "Eu” e do compreender o significado def
seus Outro™  registros  de objetos e documentos pessoais|2
registros experiéncias pessoais e dacomo fontes de memoérias e

comunidade no tempo e no
espacgo

histérias nos &ambitos pessoal,
familiar, escolar e comunitario.

A comunidade €

Formas de registrar e narrar

(EFO2HI05) Selecionar objetos e
documentos pessoais e de grupos

SeUs histérias  (marcos de[ " " 2 2°
S tos meméria  materiais e Préximos | ao s?u convivio e
imateriais) compreender sua fung&o, seu uso

e seu significado.

(EFO2HI106) Identificar e organizar,

A comunidade €0 tempo como medida temporalmente, fatos da  vida o
Seus cotidiana, usando nogoes
registros relacionadas ao tempo (antes,

durante, a0 mesmo tempo €
depois).
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A comunidade e
seus
registros

O tempo como medida

(EFO2HI07) Identificar e utilizarn
diferentes marcadores do tempo
presentes na comunidade, como
reldgio e calendario.

20

As formas de

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,

(EFO2HI08) Compilar histérias da

registrar  as fotografias, videos), familia efou da comunidade|
experiéncias | masi i : :
P musicas, . escrita, egistradas em diferentes fontes.
da _ tecnologias  digitais  de
comunidade | informacdo e comunicacdoe
inscricbes nas  paredes,

ruas e espacos sociais

As formas de

As fontes: relatos orais,
objetos, imagens (pinturas,

(EFO2HI109) Identificar objetos e
documentos pessoais que

registrar  as fotografias, videos), o metam a propria experiéncia no 2°
prerlenmas musicas, esCrta, ambito da familia efou da
a ' igitai . . ) ~
idad Fecnolog@\s d|g|ta_|s ~de comunidade, discutindo as razdes
comunidade | informagéo e comunicagaoe pelas quais alguns objetos sdo
INSCrcoes — nas Pf’”edes’ preservados e outros  sao
ruas e espagos sociais descartados.
O trabalho e a o (EFO2HI10) Identificar diferentes
sustentabilidag]  SoPrevivéncia € - aformas de trabalho existentes nal o
e na relacdo com & comunidade em que vive, seus
comunidade natureza significados, suas especificidades|
e importancia.
@) trabalhp_ €a A  goprevivencia e a (EFQZHIll) Identificar impactos no -
sustentabilidad relacdo com 4 ambiente causados pelas
e na diferentes formas de trabalho
. natureza . .
comunidade existentes na comunidade em que
vive.
(EFO3HI01) Identificar os grupos
O “Eu”, o “Outro” e os POPUlacionais que formam &

As pessoas e
0S Qgrupos que|

diferentes grupos sociais e
étnicos que compdem &

cidade, o municipio e a regido, as
relacbes estabelecidas entre eles

g%n;ggeme 3 cidade e os municipios: os ?orr?égggemgz qlé?da(;?aarca(rgms
municioio desqflos sociais, culturais ef . . ol .

p ambientais do lugar onde feNOMenNos migratorios  (vida

vive rural/vida urbana),

desmatamentos, estabelecimentg

de grandes empresas etc.

30

As pessoas e

O “Eu”, o “Outro” e os
diferentes grupos sociais e

(EFO3HI02) Selecionar, por meio

0S grupos que Stnicos ~ da consulta de fontes de diferentes 30
compdem a . que COF"P‘.’G”? 4 naturezas, e registrar
cidade e o C'dad? € 0S MUNICIPIOS. 0 5c0ntecimentos ocorridos ao longo
municipio desafios sociais, culturais e do tempo na cidade ou regido em

ambientais do lugar onde

vive

que vive.
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As pessoas e
0S Qgrupos que|

O “Eu”, o “Outro” e os
diferentes grupos sociais e

ambientais do lugar onde

(EFO3HI03) Identificar e comparar
pontos de vista em relacdo &
eventos significativos do local em

culturais, com especial destaque

L. ~ . . (o}
compdem g €tnicos  que compoem - & que vive, aspectos relacionados a3
cidade e o Cldade e os municipios: 0s condigBes sociais e & presenca de
municipio desafios sociais, culturais €| diferentes grupos sociais e

0S grupos que

vive para as culturas africanas,
indigenase de migrantes.
As pessoas € (EFO3HI104) Identificar 0s

Os patrimdnios histéricos e
culturais da cidade e/ou do

compoem a municipio em quevive de sua i:ldade ou regiao e Q|§cutlr
cidade e o as razbes culturais, sociais e
municipio politicas para que assim sejam

patrimdnios histéricos e culturais

considerados.

30

O lugar em que
vive

A produgédo dos marcos da
memoéria: os lugares de
memoéria (ruas, pracas,
escolas, monumentos,
museus etc.)

(EFO3HI05) Identificar os marcos
histéricos do lugar em que vive e
compreender seus significados.

A produgéo dos marcos da

(EFO3HI06) Identificar os registros

vive

memoria: formacéao
cultural da populagéo

existentes entre comunidades de
sua cidade ou regido, e descrever
0 papel dos diferentes grupos
sociais que as formam.

O lugar em quel memoria: os lugares delde memodria na cidade (nomes de|3°
vive memoria  (ruas, pragas, ruas, monumentos, edificios etc.),
escolas, monumentos, discutindo  os  critérios  que
museus etc.) explicam a escolha desses nomes.
(EFO3HI07) Identificar
A produgéo dos marcos da '
O lugar em que p ¢ semelhancas e diferencas| 30

O lugar em que

A producdo dos marcos da
memoria: a cidade e O

(EFO3HI08) Identificar modos de
vida na cidade e no campo no

30

importancia dessa distincdo.

vive campo, aproximacdes e presente, comparando- 0S com 0S|
diferencas do passado.
5 d A cidade, seus espacos (E,FQSHIOQ) Mapear os €Spacos
A nocao de bl ivad publicos no lugar em que Vive|go
‘blico PUblicos e privados e suas i
espaco pu areas de conservaciol (fluas, pracas, escolas, hospitais,
ivado caol ' 7 :
€ priva : prédios da Prefeitura e da
ambiental .
Camara de Vereadores etc.) e
identificar suas funcées.
. A cidade, seus espacos (I_EF03HI10) Identificar as
A nocao de ' ¢ : diferencas  entre o  espago|go
- | publicos e privados e suas o L
espaco publico % ~ | doméstico, os espacos publicos e
- areas de conservacao 8 ~
e privado : as areas de conservacao
ambiental .
ambiental, compreendendo 4
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(EFO3HI11) Identificar diferencas

A nocdo de A cidade e suas atividades:entre  formas de trabalho|go

espaco publico trabalho, cultura e realizadas na cidade e no campo,

e privado lazer considerando também o uso da
tecnologia  nesses  diferentes
contextos.

(EFO3HI12) Comparar as relagbes

A nocdo de A cidade e suas atividades: de trabalho e lazer do presente) 30

espaco publico trabalho, cultura € com as de outros tempos €

e privado lazer espacos, analisando mudancas e
permanéncias.

Transformacde| A acdo das pessoas,(EF04HIO1) Reconhecer a historial

S € grupos sociais e como resultado da agdo do serl o

permanéncias | comunidades no tempo e humano no tempo e no espago,

nas trajetérias no espaco: nomadismo,com base na identificacdo de
dos grupos agricultura, escrita, mudancas e permanéncias ao
humanos navegacoes, industria, entre| longo do tempo.
outras
(EF04HI02) Identificar mudancgas e

Transformagﬁe A a(;éo das pessoas, permanéncias ao |ong0 do

s € grupos sociais € tempo, discutindo os sentidos dos|4°

permanéncias | comunidades no tempo € grandes marcos da histéria dal

nas trajetérias no espagco: nomadismo, humanidade (nomadismo,

dos  grupos agricultura, _escrita, desenvolvimento da agricultura €

humanos navegacoes, industria, entre| do pastoreio, criacdo da indUstria|
outras etc.).

~ (EFO4HI103) Identificar as

;’ransformagoee O passado e o presente: a transformagbes ~ ocorridas  na

nocdo de permanéncia e as|cidade ao longo do tempo €4°

permanéncias
nas trajetorias

lentas transformacgtes
sociais e culturais

discutir suas interferéncias nos
modos de vida de seus habitantes,

dos grupos _
humanos tomando como ponto de partida o
presente.
Circulacdo de| _ . (EFO4HIQ4) .Io!entificar as relacoes
pessoas, A circulagdo de pessoas entre os individuos e a natureza €| 4o
produtos e as transformacdes no d|Scut|r. 0 SIgnlf_lcado do
culturas meio natural nomadismo e da fixacdo das
primeiras comunidades humanas.
Circulacdo de : . (EFO4HI05) Relacionar 0s
pessoas, A circulagdo de pessoas processos de ocupagdo do campol 4o
produtos e as transformacdes nola intervencdes  na  natureza,
culturas meio natural avaliando os resultados dessas
intervencdes.
Circulagio de _ . o (EFO4HI06)~ Identificar as
pessoas, A invencéo do comercio transformacdes  ocorridas  Nos| 4o
produtos e e a circulagdo de processos de deslocamento _das
culturas produtos pessoas e mercadorias,
analisando as formas de
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adaptacao ou marginalizacgéo.
(EFO04HI07) Identificar e descrever
Circulacdo de a importancia dos caminhos
pessoas, As rotas terrestres, fluviais| terrestres, fluviais e maritimos para
produtos e e maritmas e seus|adinamica da vida comercial. 4°
culturas impactos para a formacgéo
de cidades e as (EFO4H|O7) Identificar na histéria
transformacées do meio de Mato Grosso 0s principais
natural caminhos terrestres e fluviais
utilizados para da dindmica da
vida comercial.
(EFO4HI07.1 Caceres) ldentificar
na historia de Caceres o0s
principais caminhos terrestres e
fluviais utilizados para da
dindmica da vida comercial.
(EFO4HI108) Identificar as
transformacdes ocorridas  nos|
Circulagdo de O mundo da tecnologia: ameios de comunicacdo (cultura
pessoas, integracdo de pessoas € as|oral, imprensa, radio, televisdo,4°
produtos e exclusoes sociais €| cinema, internet e demais
culturas culturais tecnologias digitais de informac&o
e comunicacdo) e discutir seus
significados para os diferentes
grupos ouestratos sociais.
As questbes| O surgimento da espécie (EFQA'HLOQ) |dentificar as
histéricas humana no continente MOUVagoes dos Processos go
relativas as africano e sua expansédo migratorios em dlfergntes tempos
migracoes pelo mundo e espagos e avalla_r o] ~papel
desempenhado pela migragéo nas|
regioes de destino.
Os processos mlgratorlo_s. (EFO4HI10) Analisar diferentes
para a formacéo do Brasil: fluXOS ooulacionai
0s grupos indigenas, 4 > populacionals € - suas
As questdes| presenca portuguesa e acon_trlbun;oes para a formacgéo da
histéricas | diaspora  forcada dos sociedade brasileira. 40
relativas  as africanos (EFO4HI10.1MT) Analisar
MIgracoes Os processos migratorios| diferentes fluxos populacionais em
do final do século XIX € Mato Grosso e suas contribuicdes
inicio do século XX noBrasil para a forma(;é_o da sociedade
As dindmicas internas de| Mato-Grossense.
migragdo no Brasil a partir
dos anos 1960 EF04HI10.2 Caceres) Analisarn
diferentes fluxos populacionais em
Céceres e suas contribuicdes paral
a formacdo da  sociedade
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Cacerense.

Os processos migratérios
para a formacdo do Brasil:

0s grupos indigenas, a (EFO4HI11) Analisar, na
As questdes| presenca portuguesa e alsociedade em que vive, a
histéricas didspora  forcada  dos €Xisténcia ou ndo de mudangas|4°
relativas as| africanos associadas a migracao (interna e
migracoes Os processos migratérios| internacional).
do final do século XIX e
inicio do século XX noBrasil
As dindmicas internas de
migragdo no Brasil a partir
dos anos 1960
(EFO5HI01) Identificar 0S
processos de formagdo das
Povos e O que forma um povo: do|culturas e dos povos,
culturas:  meu nomadismo aos primeiros relacionando-os com o espaco|5°
lugar no mundo povos sedentarizados geograficoocupado.
€ meu grupo
social (EFO5HI01.1MT) Identificar o0s

processos de formacdo da cultura
em Mato Grosso.

(EFO5HI01.2 Caceres) Identificar
osprocessos de

formacgéo da
cultura
Cacerense.
Povos e | (EFO5HI02) Identificar 0S
. As formas de organizacd0 mecanismos de organizacdo do|so
culturas: meu ial litica: x y ! N
social epolitica: a no¢ao poder politico com vistas &
lugar no mundo| de Estad ~ C
e Estado compreensdo da ideia de Estado
€ meu grupo
e/ou de outras formas de

social

ordenacéo social.

Povos e
culturas: meu
lugar no mundg

e meu grupo

O papel das religides e da|
cultura para a formagao
dos povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das
culturas e das religibes nd
composicao identitaria dos povos

antigos.

50
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social
Povos e Cidadania, diversidade| (EFO5HI04) Associar a nocdo de o
culturas: meu| cultural e respeito as|cidadania com o0s principios de ®
lugar no mundog diferencas sociais, culturais|respeito a diversidade, a
e meu grupo e historicas pluralidade e aos  direitos
social humanos.
Povos e Cidadania, diversidade (EFO5H|05) _Asspciar 0 _conceito
culturas: meul cultural e respeito as de cidadania a conquista dejso
lugar no mundo diferengas sociais, culturais d|re_|tos dos povos e das
e meu grupg e histoéricas somedades,. c_onjp_reendendo-o
social como conquista historica.

AS f[rad|5;oes orais € a(EFOSHIOG) Comparar o uso de
Registros ~ dg valorizacdo damemoria diferentes linguagens € 5o
historia: O surgimento da escrita e & tecnologias no processo de
linguagens ¢ Nogdo de fonte para & comunicacdo e avaliar o
culturas transmissao ,d_e saberes, significados sociais, politicos e

culturas e historias culturais atribuidos a elas.

As tradicdes orais e 4 (EFO5HI07) Identificar 0s
ogsios g VOGO damemore  [POEE e b
historia: O surgimento da escrita e g | oo degmeméria e discutir a
linguagens ¢ N0¢d0 de fonte para 3 presenca elou a auséncia de
culturas transmissao d_e saberes, dif h ~

culturas e histérias lerentes grupos que compoem &

sociedade na nomeacdo desses
marcos de memoria.

As f[radlgoes orais € a(EF05HI08) Identificar formas de
Registros ~ da Valorizagdo damemoria marcag&o da passagem do tempo) s,
historia: O surgimento da escrita € a oy gistintas sociedades, incluindo
linguagens ¢ Nogdo de fonte para a4 o5 indigenas originarios e
culturas transmissdo de saberes, ;¢ povos africanos.

culturas e histérias

As f[rad|~goes orais € a(EF05HI09) Comparar pontos de
Registros ~ da Valorizacdo damemoria vista sobre temas que impactam a .,
histéria: O surgimento da escrita € & iga cotidiana no tempo presente,
linguagens ¢ N0Gd0 de fonte para &, mejo do acesso a diferentes
culturas transmissao de saberes, tynias incluindo orais.

culturas e histérias
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(EFO5HI10) Inventariar 0S
patriménios materiais e imateriais
_ _ _ ~|da humanidade e analisar
Registros da Os patrlm()nlos materiais € mudangas e permanéncias desses

. ;. . .. o
historia: Imateriais dal patriménios ao longo do tempo. S
linguagens e humanidade
culturas (EFO5HI10.1MT) Inventariar

0s patrimdnios
materiais e imateriais em Mato
Grosso, diferenciando patrimonio
cultural epatriménio histérico.

(EFO5HI10.2Caceres) Inventariar
0
s  patrimbnios materiais e

imateriais em o
Caceres, diferenciando patrimonio
cultural e patriménio historico.

522. Articulando Espaco, Histéria e o Sagrado em Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso conta com a mesma composicao ja conhecida sobre o
povo brasileiro em que se fazem presentes trés povos: indigenas, negros, brancos. Para
falarmos destes povos, é preciso compreender a no¢do de territorialidade, de tradicéo e
formas de lidar com o sagrado®.

O territério € um espacgo demarcado culturalmente e como diz Machado (2008): “Um
espaco como territério é a concretizacdo da fusdo entre a natureza e a cultura,
sendo a sociedade a guardid dos conhecimentos acerca desse espaco, que Sao

transmitidos a sucessivasgeracoes’.

523. O que é Patrimdnio Cultural Material ou Patriménio Histérico?

O patrimdnio cultural deve ser entendido como o testemunho da historia, o que
restou de nossos ascendentes e, sobretudo, que o mesmo nos leva a compreender a
relacdo entre esses testemunhos, o valor simbélico e o contexto histérico em que foram

criados®, pois de acordo com Dias (2006, p. 68), “Patriménio Cultural Imaterial:
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conhecimentos transmitidos, como as tradi¢cbes orais, a lingua, a masica, as dancas, o
teatro, os costumes, as festas, as crencgas, o conhecimento, os oficios e técnicas antigas,
a medicina tradicional, a heranca historica, entre outros”.

O Patrimonio Cultural Material podem ser bens moveis, como objetos artisticos,
vestimentas, obras de arte, ou bens iméveis, como edificages e sitios arqueologicos.

O Estado de Mato Grosso apresenta um patrimdnio histérico rico e, embora
atualmente tenha recebido maior atencdo das autoridades, ainda carece de cuidados,
tanto por parte das autoridades, quanto por parte da populacdo. Aqui e em outros locais
do pais, vé-se a urgéncia em restaurar alguns patriménios culturais, isso ocorre
principalmente pela histéria que essas constru¢des carregam. Portanto, é preciso
considerar que elas contam muito sobre anossa Histéria e identidade e religiosidade.

A cidade de Caceres-MT, por exemplo, possui um conjunto urbanistico e
paisagistico que foi tombado pelo Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional
(Iphan), em 2010. E, além de seu centro historico, Caceres possue outros patriménios tais
como: fazendas e usinas, com destaque para as imponentes construcbées como as da
Fazenda Descalvados, com capela, casa grande, alojamento de operarios e galpdes
industriais, que ainda sdo utilizadas pelo ecoturismo®, o Marco do Jauru, a Catedral de
Sado Luis e também, a pré- histéria da cidade, considerando que fora constituida por
dezenas de nacdes indigenas e milhares de habitantes, confirmada pelas pesquisas

arqueoldgicas mais recentes. (IPHAN).

5.3. Ensino Religioso

A implementacdo do Ensino Religioso como Componente Curricular no ambito
educacional ainda é uma dificuldade nas unidades de Educacdo Basica por todo Brasil.

Na perspectiva da formacéo plena do cidadao, e a imensa diversidade religiosa na qual
todas as crencas e expressoes religiosas devem ser conceituadas e respeitadas, que o
Art. 33 da LDB n° 9.394/1996, alterado pela Lei n° 9.475/1997, legisla que:

[...] o ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante da
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formacao bésica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado, o respeito a
diversidade cultural religiosa, do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo (BRASIL, 1996).

Assim como na BNCC (2017, p. 438)

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir
de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma
crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses conhecimentos com
base nas diversas culturas e tradi¢cdes religiosas, sem desconsiderar a
existéncia de filosofias seculares de vida.

Considerando os marcos normativos e, em conformidade com as competéncias
gerais estabelecidas no ambito da BNCC, o Ensino Religioso deve atender os seguintes
objetivos:

e Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos, a

partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos educandos;

e Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenca, no

constante propdsito de promocéao dos direitos humanos;

e Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre

perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de

concepcodes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

e Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a

partir de valores, principios éticos e da cidadania (BNCC, 2017).

8 Ver mais em <https://cacerespatrimonio.blogspot.com/search/label/PATRIM%C3%94NI0>
9.Ver mais em <http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/1473/>
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O Ensino Religioso se constréi como componente curricular, por meio do estudo dos
conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito
as alteridades, proporcionando aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercambios
e dialogos permanentes, que visam ao acolhimento das identidades culturais, religiosas
ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da paz. Ou seja,
a BNCC busca uma consolidacdo de uma proposta de Ensino Religioso alicercada na

perspectiva integral e cidada, pois de acordo com Fernandes (2000, p.70)

O ensino religioso alicerca-se nos principios da cidadania, do
entendimento do outro enquanto outro, de formacgédo integral do
educando. Pois, ainda que muitas pessoas neguem ser religiosas,
€ um dado historico, toda pessoa é preparada pra ser religiosa, do
mesmo modo que é preparada pra falar determinada lingua, gostar
disto ou daquilo, comer, vestir-se de uma forma, acreditar ou néo,
pois o ser religioso € um dado antropolégico, cultural. No substrato
de cada cultura sempre esta presente o religioso.

Considerando esses pressupostos e, em articulagdo com as competéncias gerais da
BNCC, o Ensino Religioso deve garantir aos estudantes o desenvolvimento das seguintes
competéncias especificas:

l. Conhecer o0s aspectos estruturantes das diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filosoéficos, estéticos e éticos;

1. Compreender, valorizar e respeitar as manifestaces
religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em
diferentes tempos, espacos e territorios;

Il. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressao de valor da vida;

V. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos,
convicgdes, modos deser e viver;

V. Analisar as relacbes entre as tradicdes religiosas e o0s
campos da cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da
tecnologia e do meio ambiente;

VI. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e
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praticas de intolerancia, discriminagdo e violéncia de cunho religioso,
de modo a asseguraros direitos humanos no constante exercicio da
cidadania e da cultura de paz.
Portanto, o ensino e aprendizagem do Ensino Religioso deverao ter como referéncia
0S seguintes principios: a pesquisa, pois permite a consciéncia politica e histérica; o
didlogo, porque as acfes educativas subsidiam a argumentacao, a alteridade e o respeito
ao fendmeno religioso, em detrimento das préaticas confessionais ou interconfessionais.
(MATO GROSSO, 2018, p. 120).

531 Possibilidades para o Ensino Religioso

O artigo 33 da LDB 9394/96 provoca bem mais do que a inclusdo do Ensino
Religioso como Componente Curricular, laico, pois exige que se repensem relacdes
sociais, 0s caminhos pedagogicos, os procedimentos de ensino, as condi¢cdes oferecidas
para aprendizagem, os objetivos tacitos e explicitos em relacdo ao proselitismo.

Como possibilidades de organizacdo metodoldgica, o trabalho com Pedagogia de
Projeto e Sequéncia Didatica é relevante, uma vez que contribui para desenvolver
aclOes pedagdgicas que propiciem ao estudante ser protagonista, a investigar, a refletir
sobre as situacdes problemas identificados, permite a autonomia, a elaborar estratégias
para solucdes dos problemas.

De acordo com Moura e Barbosa (2006, p. 12) os projetos se estabelecem quando:

S&o projetos desenvolvidos por alunos em uma (ou mais) disciplina
(s), no contexto escolar, sob a orientacdo do professor, e tém por
objetivo a aprendizagem de conceitos e desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas. Esses projetos sédo
conduzidos de acordo com uma metodologia denominada
Metodologia de Projetos, ou Pedagogia de Projetos. [...] 0s projetos
de trabalho séo executados pelos alunos sob a orientacdo do
professor visando a aquisicdo de determinados conhecimentos,
habilidades e valores.

Ou seja, os estudantes sdo participantes do desdobrar do projeto, envolvidos no
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problema, sendo também responsabilizados pelo estudar, investigar, registrar e avaliar,
isto €, protagonista da construcdo do proprio conhecimento, tomando decisGes e
elaborando opinides.

A Sequéncia Didatica, alternativa metodoldgica, “[...] € um conjunto de atividades
ordenadas e estruturadas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um
principio e um fim conhecidos para tanto pelos professores como pelos alunos [...]”
(ZABALLA, 1998, p. 18)

Constituida por quatro etapas, sendo elas: apresentacdo da situacdo; producao
inicial; organizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos — médulos e producao final.
Contudo, uma sequéncia didatica deve ter um caréter flexivel, de modo a possibilitar
outras situacfes que venham a ser incorporadas ao longo do processo. Além disso, esse
trabalho deve proporcionara interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade entre todos os

componentes curriculares.

532. A Organizacéo dos Objetos de Conhecimento

A organizagdo dos objetos de conhecimento, neste documento, parte do
conhecimento da identidade, do ser humano fisico, com sentimento e emocdes, que
interage e integra em diversos grupos, espacos e tempo; que possui semelhancas e
diferencas entre o eu, o0 outro e 0 n@s; que tem uma vida rica em experiéncias religiosas e
gue estas experiéncias sdo o elo entre o imanente (corpo-matéria) e o transcendente (0
sagrado, o metafisico).

Desse modo, pretende-se evitar a reducdo dos objetos de conhecimento do
Componente Curricular as manifestacdes religiosas hegemdnicas, que historicamente tém
ocupado um grande espaco nas aulas de Ensino Religioso e pouco tem acrescentado ao
processo de formagédo integral dos educandos, ou seja, no alargamento de sua
compreensao e do seu conhecimento a respeito da diversidade religiosa e dos multiplos

significados do sagrado.

482

Pagina 841 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

QUADRO 8: Habilidade do Componente Ensino Religioso

UNIDADES OBJETOS DE|
TEMATICAS| CONHECIMENT HABILIDADES ANO/FAIXA
6]

Identidades O eu, 0 Outro € o (EFO1ERO1) Ideptlflcar e acolher as 10
e nés semelhancas e diferencas entre o eu, 0O
alteridades outro e o nés.

Identidades O eu, 0 Outro € o (EFO1ERO02) Reconhecer que 0 seu nomel 4o
e nGS e 0 das demais pessoas os identificam e 0s
alteridades diferenciam.

Identidades Imanéncia e (EFOLERO03) Reconhecer e respeitar as 10
e transcendéncia| caracteristicas fisicas e subjetivas de cada
alteridades um.

dentidades Imanéncia € grg1ER04) Valorizar a diversidade de| 1°
e transcendéncia| ¢y o< de vida
alteridades '

Manifesta¢cd | Sentimentos, (EFO1ERO5) Identificar e 10
es lembrancas, acolher sentimentos,
religiosas memorias e lembrancas, memorias e saberes de cadd

saberes um.

Manifestacd | Sentimentos, ]SEF01EROI6) Idgntlflcar as dn‘_efrer:tes 10
es lembrancas, orn:_as pi as q(tjjalls as pessoas mani etzs am
religiosas memérias ol Sentimen os,d_; eias, memorias, gostos e

saberes crencas em diferentes espacos.

Identidades O eu, a familia e (EFO2ER01) Reconhecer os diferentes 20
e o ambiente de| espacgos deconvivéncia.
alteridades | convivéncia

Identidades O eu, a familia e/ (EFO2ERO02) Identificar costumes, crencas 20
e 0 ambiente dele formas diversas de viver em variados
alteridades | convivéncia ambientes de convivéncia.

Identidades . (EFO2ERO03) _Identificar as diferentm_es

Memorias €l formas de registro das memoarias pessoais, 2°
© simbolos familiares e escolares (fotos, musicas
alteridades . . ' '

narrativas, albuns...).
Identidades| Memérias e (EFO2ERO04) Identif'icar 0s simbolos 20
e . presentes nos variados espacos de
. simbolos A
alteridades convivéncia.
(EFO2ERO5) Identificar, distinguir e
_ respeitar simbolos religiosos de distintas

Identidades manifestacdes, tradicbes e instituicdes
e Simbolos re|igi05asl 20
alteridades | religiosos

(EFO2ERO05.1MT) Identificar, distinguir e
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respeitar o que é sagrado para diferentes
manifestacdes e tradicdes religiosas em
Mato Grosso.

- ~ EF02ERO06) Exemplificar alimentos
Manifestagd : ( : )
os ¢ AI|me3tos considerados sagrados por diferentes| 2°

. sagrados ico 5 igi
religiosas g culturas, tradicdes e expressoes religiosas.

- ~ EF02EROQ7) Identificar significados
Manifestagd : ( L . .

¢ Alimentos atribuidos a alimentos em diferentes 2°
es sagrados manifestacoes e tradicdes religiosas
religiosas & ¢ )

Identidades | Espacos (I_EFO3ER01) Identificar e respeitar  0s 50
e territorios dlferer_wtes espacos _e~terr|tor|os re_Ilglosos
alteridades religiosos de_ _dlferentes tradicbes e movimentos

religiosos.

_ (EFO3ERO02) Caracterizar 0s espagos e o
Identidades |  Espacgos territérios  religiosos como locais de| 3
e territorios realizacdo das praticas celebrativas.
alteridades religiosos
Manifestacs o (EFOBEROS) Identificgr e respeitar préticas
os ¢ Praticas celebrativas (ceriménias, oracdes, 3°
reliai celebrativas festividades, peregrinacdes, entre outras)

giosas ) - )

de diferentes tradicdes religiosas.

Manifestacs o (EF03ER04) Caracterizar ~as praticas
es ¢ Praticas celebrativas como parte integrante do 3°
reliai celebrativas conjunto das manifestacdes religiosas de

giosas ) .

diferentes culturas e sociedades.

; ~ EFO3ERO05) Reconhecer as indumentarias
Manifestagd - ( - . )

s ¢ Indumentarias (roupas, acessorios, simbolos, pinturas 3°
religiosas religiosas corporais)  utilizadas em  diferentes
manifestacdes e tradicdes religiosas.

Manifestagd Indumentarias (EF03ERO6_) ) _Caracterlzar as | g0
es religi indumentarias como elementos

- eligiosas . . ) .
religiosas integrantes das identidades religiosas.
Manifestagd | _ . (EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no
es Ritos religiosos | cotidiano  pessoal, familiar, escolar € 4
religiosas comunitario.

Manifestacd Ritos religiosos (EFO~4ER02) I_dentlflcar rltqs € suas 4o
es funcdes em diferentes manifestacbes e
religiosas tradicoes religiosas.

: ~ (EFO4ERO03) Caracterizar ritos de iniciagao
Manifestaco Ritos religiosos 40

es
religiosas

e de passagem em diversos grupos
religiosos (nascimento, casamento e

morte).
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Manifestacd

(EFO4ERO04) Identificar as diversas formas

os Ritos religiosos | de expressdo da espiritualidade (oracdes, 4°
religiosas cultos, gestos, cantos, danca, meditacdo)
nas diferentes tradi¢cdes religiosas.
(EFO4ERO05) Identificar representacdes
Manifestacd | Representacdes religiosas em diferentes expressoes
es religiosas nal artisticas (pinturas, arquitetura, esculturas, 4°
religiosas arte icones, simbolos, imagens),
reconhecendo-as como parte da
identidade de diferentes culturas e
tradicOes religiosas.
Crencas _ (EFO4ERO06) Identificar nomes, significados
religiosas e Ideia(s) de e representacdes de divindades nos| 4°
filosofins dql d1Vindade(s) contextos familiar e comunitario.
vida
Crencas _ (EFO4ERO07) Reconhecer e respeitar as
religiosas e Ideia(s) delideias de divindades de diferentes| 4°
filosofias  da divindade(s) manifestacdes e tradicdes religiosas.
vida
Crencas ) (EFO5ERO01) Identificar e  respeitar
religiosas @ Narrativas acontecimentos sagrados de diferentes| °
filosofias  de religiosas culturas e tradicbes religiosas como
vida recurso para preservar a memoria.
Crencgas Mitos nas| (EFOSERO02) Identificar mitos de criagao 50
religiosas € tradigbes em diferentes culturas e tradigbes
filosofias  de religiosas religiosas.
vida
Crencas Mitos nas (EFO5ER03) Reconhecer funcdes e
religiosas e tradices mensagens religiosas contidas nos mitos 5°
filosofias  de religiosas de criacdo (concepg(")(_es_, de mL_mdo,
vida natureza, ser humano, divindades, vida e
morte).
Crencas Ancestralidade e (EFO5ER04) Reconhecer a importancia da 50
religiosas e tradicdo tradicdo oral para preservar memorias €
filosofias  de oral acontecimentos religiosos.
vida
Crencas Ancestralidade e (EFO5ERO05) Identificar elementos da
religiosas e tradicao tradicdo oral nas culturas e religiosidades| 5°
filosofias  de oral indigenas, afro-brasileiras, ciganas, entre
vida outras.
Crencgas Ancestralidade e/ (EFO5ERO06) Identificar o papel dos sabios 50
religiosas € tradicao e ancidos na comunicacao e preservacao
filosofias  de oral da tradic&o oral.
vida
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Crencas Ancestralidade el (EFO5ERQ07) Reconhecer, em textos orais, 5o
religiosas € tradicao ensinamentosrelacionados a modos de ser|
filosofias  de oral e viver.

vida

6. A TRANSICAO PARA OS ANOS FINAIS

A transicdo entre os Anos Iniciais e Anos Finais é considerada como de grande
relevancia pelos debates em educacgéo atuais, principalmente a partir da BNCC (2017).
Isso pois, verifica-se no contexto nacional uma significativa discrepancia entre a
proficiéncia apresentada pelos Anos Iniciais e Finais, algo que se intensifica quando séo
observados os resultados do Ensino Médio. Tal diferenca entre os resultados alcancados
implica na progressdo da aprendizagem dos estudantes, 0 que repercute em alguns

casos na evasao escolar.

Segundo Scandelari 2008, o nimero de evasao e repeténcia € agravado devido a
descontinuidade entre esses anos, cuja transicdo é caracterizada por uma ruptura e
descontinuidade.

Nesse sentido, se mostra importante tanto a observagdo das aprendizagens que
necessitam ser consolidadas até a finalizacdo dos Anos Iniciais, como aquelas que se
caracterizam como balizadoras para o inicio dos Anos Finais.

Diante do exposto, ao longo do processo de escolarizagcéo, os estudantes passam
por diversos momentos de transicdo, que merecem trabalho pedagogico sistematico por

parte de todos os educadores, a saber:

e da convivéncia exclusiva com a familia, para o espaco compartilhado das Creches,
destas para a Pré-escola, saindo do regime integral para o parcial; da Pré-escola para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; dos Anos Iniciais para os Finais.

Todos esses periodos requerem preparacdo das Creches, Centros Municipais de
Educacao Infantil e Escolas, a fim de que o processo de insercao da crianga considere as
especificidades da faixa etaria, promova a ampliagdo gradativa da autonomia e a
construcdo das aprendizagens necessarias ao exercicio pleno da cidadania.
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Nesse contexto, torna-se essencial destacar, brevemente, alguns aspectos sobre a
transi¢cao dos Anos Iniciais para os Finais do Ensino Fundamental, passagem crucial para

muitas criancas, com mudancas significativas, tais como expostas no quadro a seguir:

6.1. Aspectos Relacionados a Transi¢cao entre Anos Iniciais e Anos Finais

QUADRO 9: Aspectos Relacionados a Transicdo entre Anos Iniciais e Anos
Finais

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS

Componentes curriculares| Diversidade maior de disciplinas e de
organizados de modo interdisciplinar, professores (pluridocéncia)
trabalhados por professor unidocente

Tempo pedagogico preestabelecido (redugéo do

Tempo pedagoégico mais flexivel
po pedageg tempo de cadaprofessor em sala de aula)

Diminuicdo de vinculos afetivos, uma vez que o
professor possui um ndamero maior de
estudantes/turmas e tem um tempo reduzido
para se dedicar a cada uma, aspecto que pode
gerar indisciplina.

E importante parabenizar os estudantes, se
interessar pelas vivéncias deles, para criar
vinculos.

Devemos lembrar que Wallon (2010) entende &
afetividade com algo vital e imbricado ao
processo de cognicao.

Afetividade maior na relacéo
professor/aluno, comcriacdo de vinculo e
atencao particularizada.

Ha orientacdo sobre a organizagdo do
material, os professores verificam se as
tarefas de casa foram realizadas, etc.

Ha uma exigéncia maior de autonomia exigem
gue este alunoadministre o préprio processo de
aprendizagem.

Contratos didaticos e metodologias distintas de
professores para professor, fazendo com que o0s
estudantes se sintam inseguros quanto aos
procedimentos a serem adotados em sala de
aula (em outras palavras: cada professor “pede
uma coisa” diferente).

Organizagéo do processo de
aprendizagem com um Unico contrato
didatico, uma vez que o professor é
unidocente

Dentre os aspectos destacados, é bastante preocupante o fato de o tempo das aulas

ser fracionado em uma média de 45 a 60 minutos; a dificuldade dos estudantes em
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associar o professor a disciplina por ele ministrada; a sobrecarga de
atividades/tarefas estabelecidas pelos diferentes professores para serem resolvidas,
enquanto fatores que causam insegurancae medo de ndo conseguir atender a todas as
demandas do citado 6° ano.

Até os pais, geralmente, passam a agir como se pré-adolescentes nao
necessitassem mais de acompanhamento, como se ja tivessem toda a maturidade para

“gerenciar” o proprio processo de aprendizagem. Nesse contexto:

A professora facilita o acesso ao conteldo, exige que o aluno
compreenda o que esta sendo discutido ou estimula a criagédo, porém
ndo age como a cuidadora do processo. [0 que precisa ser
repensado]. A principal responsabilidade do grupo de professores é
com o ensino. [Como se a aprendizagem, néo fizesse parte deste
processo]. O aluno ja deve possuir uma forma de estudar que
permita a aprendizagem (com ou sem o auxilio dos pais). (PRATI;
EIZIRIK, 2006, p.297)

Contudo, entre o que os professores do 6° ano esperam de comportamentos
adotados pelos estudantes e o que ocorre, ha uma sensivel diferenca, visto que estes
podem entender que a partir desse ano de escolarizagéo, eles podem “fazer apenas
atividades que julgarem interessantes”, perdendo o animo para se envolverem com as
praticas escolares.

No cerne destas questdes, pode-se inferir que também ha uma lacuna na formacgéao
dos professores quanto ao conhecimento sobre a mudanca de fase da Infancia para a
Pré-adolescéncia; sobre o processo desenvolvimento/ aprendizagem dos pré-
adolescentes; dasespecificidades da Infancia e da Pré-adolescéncia contemporéneas em
tempos de culturadigital, etc.

Portanto, essa demanda formativa deve ser pautar as politicas de formag¢do, como
forma de assegurar a utilizagdo de metodologias adequadas aos egressos dos Anos
Iniciais e diminuir a dificuldade de aprendizagem e a retencéo escolar nas turmas de 6°
ano. Embora o Ensino Fundamental seja uma etapa que compreende do 1° ao 9° ano, as
pesquisas acerca da transicdo entre os Anos Iniciais e Finais demonstram que sempre

houve uma ruptura no processo de escolarizacdo entre o 5° e 0 6° ano e que, apenas
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exigir dos estudantes que assumam “comportamentos mais maduros” ndo tem servido
como solucédo para a complexa problematica vivenciada nas escolas.

Na busca de solucdes para esses conflitos, necessario se faz que as equipes
gestoras das escolas considerem, em seu Projeto Politico Pedagdgico, a¢cdes voltadas
para esse periodo de insercdo, adotando medidas de intervencdo educativa em seu
Projeto Politico Pedagogico, de modo a mobilizar todos os profissionais da escola na
escuta qualitativa das insegurancas e anseios desses estudantes, no acolhimento
necessario para a superacdo de possiveis praticas de exclusdo e/ou indiferenca aos
conflitos vivenciados pelos mesmos.

O desafio de encontrar possibilidades mais efetivas que fortalecam o protagonismo
dos estudantes, a fim de que estes se sintam sujeitos do proprio processo de construcao
do conhecimento, em relaces de parceria com os professores € algo que deve estar na
pauta das equipes gestoras das escolas, Secretaria de Educacdo e instituicbes
formadoras dos cursos de licenciatura, tanto para a formacgéo inicial com a continuada,
uma vez que implica também e, principalmente, em mudancas na organizacdo dos planos
de aula, nas metodologias utilizadase procedimentos de avaliacdo, de modo a considerar
a complexidade dos diferentes processos que constituem o desenvolvimento humano e a
formacéao integral dos estudantes.

No bojo das reflexdes aqui tecidas, o conselho do poeta, Manoel de Barros (2010, p.
302) é bastante pertinente, quando revemos nosso olhar “adulto” e passamos a “olhar de
azul”’para todos os sujeitos envolvidos no processo educacional:

As coisas nao querem mais ser vistas por pessoas razoaveis: Elas desejam ser

olhadas de azul — Que nem uma crianga que vocé olha de ave.
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APENDICE

De forma complementar € apresentada no Quadro a seguir a dependéncia entre as
Habilidades (Matemética) ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental, por meio de
uma leitura horizontal (decorrer dos anos) dos coédigos alfanuméricos (Habilidades),

todavia 0 mesmo podera ser realizado com os Objetos de Conhecimento.

Quadro 10: Relacédo de dependéncia entre as Habilidades

2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
HABILIDADE HABILIDADE HABILIDADE HABILIDADE
S S S S
NUMEROS
EFO1MAO1
EEFOlMAOZg (EF02MAO01)
1(EFO1MAO03) (EFO2MA02) (EFO3MAO01) (EFO4MAQ1) (EFO05MAO01)
(EFO1MAO04) (EFO2MAO03)
(EFO1MAO05)
(EFO3MAO02)
( | EEFOZMAO4;(EFO3MAO3)
EFO1MAO06 EF02MAO05 (EFO3MAO4)
© Eoimach  (EFosmac(EFO3MAOS)
(EF02MA08 EFO3MAO0G)
(EFO3MAQ7)
(EFO3MAO08)
(EFO3MAQ9)
(EFO4MA02)
(EFO4MAO03)
(EFO4MAO04)
(EFO4MAO05)
(EFO4MAO06)
(EFO4MAOQ7)
(EFO4MAO08)
(EFO4MAQ9)
(EFO4MAL10)
(EFO5MA02)
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(EFO5MA03)
(EFO5MA04)
(EFO5MAO5)
(EFO5MAOQ6)
(EFO5MA07)
(EFO5MAO0S)
(EFO5MA09)

ALGEBRA

1(EFO1MAO09)
(EFO1MA10)
(EFO2MA09)
(EFO2MA10)
(EFO2MA11)
(EFO3MA10)
(EFO4MA11)
(EFO4MA12)

2(EFO3MA11)
(EFO4MA13)
(EFO5MA10)
EFO5MA11)
(EFO5MA12)
(EFO5MA13)

GEOMETRIA

1(EFO1MA11)

(EFO2MA12)
(EFO3MA12)
(EFO4MA16)
(EFO5MA14)

(EFOIMAL2) (EFO2MAL3) (EFO4MA18)

(EFO5MA15)

(EFO3MAL3)
(EFO3MAL4)
(EFO3MALS5)
(EFO3MALS6)

(EFOIMAIL3) (EFO2MA14)

(EF02MA15)

(EFO4MALY)

(EFO1MAL4) (EFO4MAL9)

(EFO5MA16)
(EFOSMAL7)

(EFO5MALS8)

GRANDEZAS E MEDIDAS

(EFOIMAL5)

(EFOIMAL16)
(EFO1MALY)

(EFO1MAL18)
(EFO3MA22)

(EF02MA16) (EFO3MAL?)

(EF04MA20)
(EF04MA22)
(EF04MA23)

(EF04MA24)
(EFO4MA21)

............. (EFO2MALY)
........... (EFO2MAL8)

(EF02MAL19)

(EFO3MA18
(EFO3MA21)

(EFO3MAZ23)

(EFOSMAL9)
(EFO5MA20)
(EFO5MA21)

2

(EFO1MA19)

(EFO2MA20 (EF03MA24 (EF04MA25)
) )

PROBABILIDADE E ESTATISTICA
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1 (EFOIMA20)  (EFO2MA21 (EFO3MA25 (EF04MA26) (2'§F05'V'A2
) ) (EFO5MA2
3)
(EFO3MA2
2 (EFOIMA21  (EFO2MA2 g (EFO4MA2  (EFOSMA2
) 2) (EFO3MA2 1) 4)
(EFO2MA2 7y (EFO4MA2  (EFOSMA2
8)

No Quadro 2 estdo organizados Blocos de Habilidades que apresentam uma relacéo
de dependéncia relevante entre si. Quando o educador consegue observar tal
dependéncia, possibilita ao estudante o desenvolvimento simultdneo de um conjunto de
Habilidades e estabelece uma sequéncia mais adequada na apresentacao dos Objetos de
Conhecimento em sala de aula, facilitando a construcdo do letramento matematico.
Todavia, as Habilidades organizadas em um Bloco devem, sempre que possivel, se
articular com outras Habilidades e Unidades Teméticas.

Através da leitura horizontal do Quadro 2 € possivel observar que as Habilidades
estdo organizadas na perspectiva de iniciar e/ou retomar um conhecimento e,
posteriormente, amplid-lo e consolida-lo. Por exemplo, a habilidade EFO5MAOQL realiza o
movimento de retomar as habilidades EFO4MAQ01 e EFO4MAO2, buscando oportunizar aos
estudantes a possibilidade de amplia-las e consolida-las. Essa mesma analogia podera
ser feita com os Objetos de Conhecimento.

A leitura panoramica (vertical e horizontal) das Habilidades propostas para os anos
finais do Ensino Fundamental, no Quadro 2, deverd ser realizada pelo coletivo de
professores e articulado pelo coordenador pedagdgico, com a finalidade de construir um
planejamento que torne possivel ao estudante a continuidade da alfabetizagdo e do
Letramento Matematico, assim como a obtencdo das Competéncias Gerais da Educacao

Bésica.
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