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APRESENTACAO

A Prefeitura de Céaceres, através da Secretaria Municipal de Educacéo, tem enorme
satisfacdo de apresentar o Documento de Referéncia Curricular do Municipio de Caceres
— DRC CACERES-MT, documento elaborado de forma dialogada e sistematizada entre
representantes da comunidade escolar, conselho municipal de educacao e poder publico
municipal, reconhecendo e valorizando a riqueza de nossa historia, traduzida na cultura e
tradicBes do povo cacerense, no firme propdsito de garantir a oferta de um ensino publico
de qualidade e salvaguardar os direitos de aprendizagem dos estudantes, assim como,
promover aformacao continuada de todos os profissionais da educac¢éo envolvidos.

A construcio da DRC CACERES-MT esta fundamentada nos principios legais da
Constituicdo Federal - CF/1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB 9.394/1996, no Plano Nacional de Educa¢ao/1994, no Plano Municipal de Educacao
— Lei N°
2.482 de 22/06/2015, assim como na Base Nacional Comum Curricular - BNCC/2017 e
sustentada ainda na DRC do Estado de Mato Grosso, consolidando a colaboracéo e
acOes integradas entre as redes de ensino, para a oferta de um educacdo publica de
gualidade e inclusiva, superando barreiras e promovendo acesso e continuidade a vida
escolar dos estudantes.

Cabe destacar que a nova Base Nacional Comum Curricular/2017 € um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica, a fim de que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo —
PNE. (BRASIL, 2017). Portanto, um documento de referéncia nacional para a construcao
dos curriculos das redes de ensino dos Estados, Distrito Federal e Municipios e,
consequentemente, reformulacdo dos projetos politicos pedagdgicos das instituicoes
escolares. (BRASIL, 2017).
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O desafio posto a Rede Publica Municipal de Ensino de Céaceres, para a construgao
do DRC local teve inicio no final de 2017, com a realizacdo de palestras e estudos da
nova BNCC, cujos diadlogos entre secretaria, escola e professores foram ampliados e
intensificados ao longo de 2018, em diversos espacos formativos democraticos,
culminando na publicacdo do Decreto Municipal n. 485 de 01 de agosto de 2019, que
institui uma comisséo de profissionais da educacao municipal, instituicdes particulares de
educacéo infantil e Conselho Municipal de Educacdo com a incumbéncia de elaborar o
documento DRC CACERES-MT, um curriculo de referéncia para a Educacdo Publica

Municipal e Privada de Educag&o Infantil.

Ao percorrermos 0 presente documento, iniciamos por um breve caminho da
historiade Caceres, passando ao contexto educacional das ultimas décadas, concepcao
de curriculo e formacdo docente, culminando no curriculo referéncia para os projetos
politicos pedagdgicose também para as acdes da Secretaria Municipal de Educacéo de
Céaceres-MT.

Nesse sentido, compreendemos que a nova BNCC, o DRC/MT e o DRC CACERES,
constituem importantes instrumentos que se complementam na mesma finalidade de
garantir aos estudantes o direito a aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, atitudes e valores necessarios as demandas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadaniae do mundo do trabalho.

Queremos aqui destacar as 10 competéncias gerais da Educacdo Basica, que
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

do estudante ao longo de sua trajetoria escolar.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social,cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar

solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de préticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento

mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares)para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto

de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac¢Bes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si

mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com

autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,

8
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resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ao final, esperamos que este Documento de Referéncia Curricular do Municipiode
Céceres — DRC CACERES-MT seja ndo s6 referéncia para a construgdo dos projetos
politicos pedagdgicos, fortalecendo o trabalho colaborativo entre todas as instancias, mas
principalmente, consolide a implementacdo de uma Educacdo Publica inclusiva,
democraticae de qualidade, o reconhecimento e valorizacdo das diversidades, a pratica
pedagdgica de cada educador e de cada escola, assegurando a plena defesa e garantia

dos direitos dos estudantes.

Luzinete Jesus de Oliveira Tolomeu
Secretéria Municipal de Educacéo
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PARTE |

1. CACERES - ASPECTOS HISTORICOS, GEOGRAFICOS E SOCIOECONOMICOS DO
MUNICIPIO

1.1. Aspectos Historicos de Caceres

O Municipio de Céceres foi fundado em seis de outubro de 1778, pelo governador
de Mato Grosso na época, Luis de Albuquerque de Mello Pereira e Caceres, recebendo o
nome de Vila Maria do Paraguai, em homenagem a Rainha reinante de Portugal. Consta-
se que a fundacdo do povoado a margem esquerda do rio Paraguai, ocorreu por quatro
motivos principais: a defesa e o incremento das fronteiras do dominio de Portugal a
Oeste; a abertura de uma via de navegacdo com a cidade de S&o Paulo; a facilitacao
tanto das comunicac¢des quanto das relacbes comerciais entre as cidades de Vila Bela da
Santissima Trindade e Cuiabae a fertilidade do solo da regido, prenuncio de riquezas.

Passado mais de um século de sua fundacgéo, poucas mudancas houveram. O
grande destaque local era a Fazenda Jacobina, que em 1827, de acordo com o
testemunho de Hércules Florense, citado por Natalino Ferreira Mendes na obra Historia
de Caceres, “era a mais rica fazenda da provincia, tanto em area como em produgao”.
Descrito pelo Professor Natalino Ferreira Mendes, em Memoria Cacerense, “havia cerca
de 60 mil reses povoando os campos da Jacobina, situada junto a Serra do mesmo nome
a entrada de Vila Maria do Paraguai. Consta ainda, que a Fazenda Jacobina possuia 200
escravos e um grande engenho movido por forca hidraulica”. Historiadores reputam a
Jacobina o inicio de tudo na regido, ha registros de que nesta Fazenda, Sabino Vieira,

chefe da malograda revolugéo baiana - denominada Sabinada, foi se refugiar até a sua

12

Pagina 371 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

morte em 1846.

O pequeno povoado de Vila Maria do Paraguai, na época, era centrado ndo mais
gue no entorno da igrejinha de Sao Luis de Franca. Segundo o historiador, professor
Natalino Ferreira Mendes, em meados do século XIX, a Vila experimentou algum
progresso, em razao do advento do ciclo da industria extrativista da poaia (ipecacuanha) —
o — ouro negro da floresta, e da borracha, que juntamente com a bovinocultura
constituiam a economia da regido, impulsionada pela abertura da navegacéao fluvial do rio
Paraguai, estabelecendo a ligagdo com a cidade de Corumba. Em 1860, Vila Maria do
Paraguai possuia uma Céamara Municipal, mas somente em 23 de junho de 1874 foi
elevada a categoria de cidade, recebendoo nome de Séo Luis de Céaceres.

O Nome foi uma homenagem ao santo padroeiro Sao Luis de Franca e também ao
fundador da localidade. No ano de 1938, por forca de um Decreto Lei Estadual, o
municipio passou a ter 0 nome que traz até a atualidade: Caceres. H& citacdo de que a
denominacdo Sao Luis estava causando, na época, confusdo de endereco com a capital
do Maranhédo, Sado Luiz. Em fevereiro de 1883, foi transferido para a praca da matriz, o
Marco do Jauru, demarcatorio do Tratado de Madri celebrado entre Portugal e Espanha,
em 1750. O monumento permanece na Praca Bardo do Rio Branco, em frente a
Catedral de S&o Luis, cuja construcdo iniciou-se em 1919, mas, somente foi concluida
em 1938 tornando-se também outro monumento da cidade. Os dois monumentos séo
motivos de orgulho para Caceres, e hoje, constituem-se em atrativos turisticos de
visitagdo —obrigatdria.

Em 1907, a entédo cidade de S&o Luis de Caceres recebeu uma visita ilustre: a do
Presidente dos Estados Unidos, Theodore Roosevelt, que participava em companhia de
Candido Rondon da famosa Expedicdo Roosevelt-Rondon. Conta-se que o Presidente
Americano ficou encantado com o comércio local, cujo destaque era a loja —Ao Anjo da
Ventura, propriedade comercial de José Dulce & Cia, proprietaria também do vapor —
Etrdria, o maior e o mais regular navio de passageiros, que se tornou simbolo do
progresso que na época se experimentava. Havia empresa de embarcacdes de cargas,
como a Empresa Staff Gattass & Cia, que deixavam a localidade com destino a Corumba,
carregadas de poaia (ipecacuanha), borracha e produtos como charque, rapadura, crinas

e couros de animais e retornavam com mercadorias finas, como tecidos, cristais, loucas e
13
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pratarias, procedentes da Europa. A elite local tinha acesso a literatura estrangeira e
artigos de luxo, em contraste com apoeira, a lama e animais que pastavam por entre as
ruas da cidade. A comunidade em geral se divertia com touradas e cavalhadas, realizadas
durante as festividades de santo, que envolviam toda a sociedade como se fossem uma
grande e Unica familia.

No inicio de 1927, dois acontecimentos marcaram a cidade: a passagem da famosa
Coluna Prestes pelos arredores, que provocou panico e a fuga de muitos moradores; e a
historica descida do primeiro avido a pousar em Mato Grosso, o hidroavido italiano Savoia
Marchetti S-55, batizado — Santa Mariall, que pousou nas aguas calmas do rio Paraguai
pilotado pelo Marqués italiano De Pinedo, héspede oficial de Caceres.

Em 1928, foi inaugurado o Porto Mario Corréa, grande feito para a cidade, ali,
chamava muita atencéo as figuras de dois lebes que guardavam a entrada do Cais do
Porto. Em dezembro de 1929 ocorre a inauguracdo de outra importante obra, o prédio da
sede do Governo Municipal, que abrigou até recentemente a Camara de Vereadores. Esta
construcdo, juntamente com as antigas residéncias de familias tradicionais como Costa
Marques e Ambrésio, formam um belo conjunto arquitetdbnico nas esquinas das ruas
Coronel José Dulcee General Oso6rio, no centro da cidade. Na segunda metade do século
XX, as mudancas aconteceram mais rapidamente.

No inicio dos anos 60, foi inaugurada a ponte Marechal Rondon, sobre o lendario
rio Paraguai, que incrementou toda a logistica de ligacdo com outras cidades além do rio,
na direcdo oeste de Mato Grosso; estimulando migracdo de brasileiros procedentes do
atual MatoGrosso do Sul, de Goias e da Regido Sudeste do Pais, alterando a fisionomia
socioecon6micae cultural de Caceres, cuja ligacdo com a Capital Cuiaba e o restante do
Pais se intensificava na medida que melhoravam as rodovias. Acelerou-se entdo o
fracionamento do antigo territério cacerense, através das sucessivas, naturais e

necessarias emancipagodes, consolidando a situacdo de Caceres como Municipio Mée.

1.2.Aspectos Geograficos

> Area: 24.351,408 km2

14
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Populacao: 87.942 hab est. IBGE/2010
Densidade: 3,61 hab/km2

Altitude: 176 metros

Clima: Tropical subumido

Fuso horério: UTC-4

YV V. V VYV V

1.2.1. Clima

A temperatura média anual é de 22,6°C, o clima é mais ameno devido ao pantanal,
emJulho o clima torna-se mais frio, tendo a temperatura média 19,1°C (minimas de 13°C
e maximas de 26°C). Em Janeiro é quente, a temperatura média é 26,4°C (minimas de
22°C e maximas de 33°C), porém as temperaturas podem chegar a 40°C. Devido a
massas de ar polar atlantica, em julho, as temperaturas pode chegar a 5°C. A menor
temperatura feita na cidade foi de -3,5°C (1975) registrando uma forte geada e sua maior
41,8°C em 1998. As geadas séo raras registrando uma a cada 5 anos. Sua precipitacao &
de 1370mm anuais tendo, o periodo chuvoso vai de outubro a margo, os demais meses 0
clima fica muito seco em agosto a umidade pode chegar a 10%.

1.2.2. Relevo

Tipos Predominantes: Plano e/ou levemente ondulado a direita do Rio Paraguai,
com Topografia predominante acidentada a esquerda, com presenca de regiao
montanhosa em cordilheiras com escarpas. Ao sul, apresenta extensa area de planicie

pantanosa.

1.2.3. Hidrografia

e Bacia Hidrografica do Rio Paraguai

15
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e Principais cursos d’agua — Rios: Paraguai e seus afluentes, Jauru, Sepotuba e
Cabacal.

e Outros cursos d’agua: Piraputanga, Flechas, Caramujo e outros de menor
porte.

e Possibilidade e irrigacdo: E grande o potencial em todo o municipio com
excecdo do sub-regido do Limdo, a qual possui recursos hidricos mais
escassos.

1.2.4 Vegetacao

e Cerrado: 30%
e Floresta: 20%

e Pantanal: 50%

1.2.5 Solos

Principais classes predominantes: Podzolicos Latossolos, Areias quartzosas,
Litolicos, Plintossolos e Planossolos.
Aptiddo agricola das terras: arroz, milho, banana, feijdo, algodao, seringueira, soja,

mandioca, café, pastagem e outros.

1.3 Aspectos Socioecondmicos

A pecuaria ainda constitui uma das principais atividades econdmicas da cidade, que
possui um dos maiores rebanhos de gado bovino do Brasil.

O Municipio destaca-se ainda como polo regional, por oferecer servicos que néo
existam, quer na qualidade, quer na quantidade nos municipios que polariza (saude,
educacéo, lazer, exportacdo, etc...). Note-se, que em mar/2007, as estatisticas do
Ministério da Saude, indicavam o registro de 245 profissionais de medicina, em 31
especialidades médicas atuando nos trés hospitais, rede publica e em clinicas particulares

de Céaceres.
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Verifica-se também a importancia de Caceres como polo de saude. O movimento de
transporte coletivo, com entrega — porta a porta (vans), entre as cidades do entorno do
municipio € intenso diariamente, tendo como principal ponto de partida e chegada o
centro da cidade, préximo ao Hospital Regional Dr. Antdnio Fontes e ao Hospital Séo
Luiz, areas de grande concentracdo de servicos meédicos. A percepcdo de polo de
educacdo, temos com o trafego diario de inimeros 6nibus pertencentes as prefeituras
dos municipios circunvizinhos, que diariamente chegam a Caceres com alunos dos
diversos cursos ofertados pela pioneira universidade publica - UNEMAT (Universidade do
Estado de Mato Grosso) e também pela particular FAPAN (Faculdade do Pantanal).

A indastria do turismo vem crescendo muito nos Ultimos anos, destacando-se a
pesca esportiva que atrai milhares de pessoas anualmente, onde no final do primeiro
semestre de cada ano, é realizado o Festival Internacional de Pesca de Agua Doce,
destaque no cenario mundial.

A criacdo de jacaré do pantanal em cativeiro tem levado Caceres ao mundo. No dia
01 de julho de 2008, o Primeiro e Unico Frigorifico de Jacaré da América Latina foi
agraciado com o SIF - Servico de Inspecdo Sanitaria, o que permitira a comercializacdo
da carne para todo o territério nacional e para outros paises. E tudo acontece em
Céceres, sao 3 criatorios comerciais, um frigorifico e um curtume.

De acordo com os dados do Censo (IBGE 2010) Céaceres possui um IDH-M igual a
0,708 o que corresponde ao 35° maior do Estado. Especificando em areas, o IDHM
RENDA do municipio é de 590,43, o IDHM LONGEVIDADE 73,8 e o IDHM EDUCAQAO
45,61. Caceres ocupa a 16652 posicao entre os 5.565 municipios brasileiros segundo o
IDHM. Nesse ranking, o maior IDHM é 0,862 (Sdo Caetano do Sul) e o menor é 0,418
(Melgaco).

2 ASPECTOS EDUCACIONAIS DO MUNICIPIO DE CACERES

2.1. Secretaria Municipal de Educacéao — Instituicdo e Desenvolvimento
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Secretaria de Educacao foi criada através da Lei n° 386 de 06/12/71 sob o titulo,
Secretaria de Educacdo Saude e Assisténcia Social, transformando o Departamento de
Servigcos de Educacéo, Saude e Assisténcia, instituido na década de 60. Foi considerado
0 Orgdo de grande importancia para a Educacdo Municipal, pois, juntamente com a
Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado, procurava modernizar e ampliar a rede
escolar dentro do Municipio.

No periodo de 1970, a rede escolar de Caceres era composta de 83 escolas
municipais, das quais 07 funcionavam na zona urbana e as restantes nos distritos
pertencentes ao municipio com um total de 7.134 alunos matriculados e 170 professores,
na maioria leigos, que recebiam orientacdes pedagogicas da Secretaria de Educacao.

Em 28/01/81, através da Lei n° 852, a Secretaria de Educacdo Municipal passou
a denominar-se Secretaria de Desenvolvimento Social e posteriormente, através da Lei
n°. 1116 de 16 de abril de 1991, onde foram integrados novos setores administrativos, foi
denominada Secretaria de Educacéo e Cultura - SEC.

Por forca da Lei n°. 1197 de 04 de maio de 1993, que dispde sobre nova Estrutura
Organizacional da Prefeitura Municipal de Caceres, a Secretaria de Educacdo e Cultura
passou a ser denominada Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura - SMEC.

Com a finalidade de adequar a alimentacdo escolar as necessidades nutricionais
dos estudantes, conforme as respectivas faixas etarias, foi reativada a distribuicdo da
merenda escolar junto & FAE - Fundacdo de Alimentagdo Escolar/MEC, e, em novembro
de 1993, ocorrendo a Municipalizacdo da Merenda Escolar. O Municipio atendeu, na
época, cerca de 122 Escolas Municipais através de um programa diario, sendo que no
ano de 1994 distribuida cerca de 200 (duzentas) toneladas de alimentos, onde cada
refeicdo representava 15% (quinze por cento) das necessidades diarias da crianca, e
cada uma delas contendo no minimo 9gramas de proteinas e 350 calorias.

Em 02 de janeiro de 1995 o Governo Estadual municipalizou a Superintendéncia de
Ensino de Caceres, passando a ser supervisionada por uma geréncia regional de
assuntos pedagodgicos. Por um periodo de 6 (seis) meses, a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura competia reestruturar todas as escolas com a devida equipe técnica;
nas escolas tal medida se fez com a finalidade de obter um Processo de Sistema Unico

de Ensino. Apresentava matriculas de 12 a 42 série do ensino fundamental, quase que
18
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totalmente concentradas nas escolas municipais: 96%. Os alunos do ensino médio,
predominantemente, nas escolas estaduais (94%) e, em menores proporc¢des, escolas

particulares (2%).

3 O SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

O municipio de Caceres-MT possui sistema proprio de ensino, criado pela lei n.°
2.319 de 03 de abril de 2013, com objetivo de atender a educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da Familia, fundamentada nos principios de liberdade, solidariedade
humana, igualdade e justica social.

O sistema municipal de ensino compreende a rede publica municipal de ensino,
composta por 39 (trinta e nove) instituicbes, atendendo a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental (anos iniciais e anos finais), e as escolas privadas na etapa da Educacao

Infantil.

3.1. Instituicdes de Ensino que compdem a Rede Publica Municipal de Céaceres-

MT
Etapas Atendidas
Ordem | Instituicdo de Ensino Educacéo Infantil | Ensino Fundamental
Creche |Pré- Anos iniciais| Anos finais
escola
Centro Municipal de
1 Educacao Infantil X X
EM Brincando e
2 Aprendendo X X
3 EM Buscando o Saber (X X
4 EM Fazendo Arte X X
5 EM Frei Grignion X X
6 EM Garcés X X
7 EM Gotinhas do Saber (X X
3 EM Pequeno Sabio X X
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9 EM Provincia de Arezzo |X X
10 EMEI Madre Maria X X
Estevao
EM Centro Educacional
11 Dom Maximo Biennés X X
12 EM Duque de Caxias X X
13 EM Isabel Campos X X X
14 EM Jardim Guanabara X X X
15 EM Jardim Paraiso X X
16 EM Novo Oriente X X X
EM Prof. Eduardo
17 Benevides Lindote X X X
EM Profa. Erenice Simao
18 Alvarenga X X
19 EM Raquel Raméo da X X X
Silva
20 EM Santos Dumont X X
21 EM Tancredo Neves X X X
22 EM Vila Irene X X
23 EM Vila Real X X
24 EM Vitéria Régia X X X
25 EM 16 de Marco X X X
26 EM Buriti X X X
27 EM Clarinépolis X X X
28 EM Laranjeira | X X X
29 EM Limoeiro X X X
30 EM Marechal Rondon X X X
EM Nossa Senhora
81 Aparecida X X X
32 EM Paulo Freire X X X
33 EM Roca Velha X X X
34 EM Santa Catarina X X X
EM Santo Antbénio do
35 Caramujo X X X X
36 EM Sé&o Francisco X X X
37 EM Soteco X X X
38 EM Uniao X X X
39 EMEI Irene Coelho Cruz X

Fonte: Coordenacéo Pedagdgica/SME 2020

3.2. Oferta e Atendimento: Educagéao Infantil e Ensino Fundamental
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A legislacé@o nacional, no que concerne as responsabilidades e autonomia dos entes
federados, apresenta na Constituicio Federal de 1988, em seu artigo 18, que a
organizacdo politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil compreende a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos autdnomos.

Assim, de forma inequivoca, é atribuido ao municipio, como um terceiro ente federado,
responsabilidades e fun¢cbes que em relacdo a conducgéo de politicas publicas.

A legislacao atribui ao municipio a responsabilidade de atender prioritariamente o
ensino fundamental de forma compartilhada com o estado, além da educacdo infantil,
responsabilidade exclusiva dos municipios.

Esse grau de atuacdo vem colocando as redes municipais como importante espago
de reflexdo, especialmente na tentativa de acompanhar a implantacdo de politicas
publicas e a oferta de um padrdo de qualidade, conforme preconiza a carta magna no
artigo 206, quando trata dos principios que devem servir como base para ministrar o
ensino. Principios que aproximam dois importantes desafios educacionais: a igualdade
de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola e a garantia de padrdo de
gualidade.

Em consonancia a isso, na ultima década a rede municipal de ensino de Caceres
tem passado por mudancas bastante significativas, em relacdo a oferta e atendimento.

Como é possivel observar no quadro seguinte, no periodo de 2013 a 2020 ofertas da
Educacéo Infantil teve um aumento 30,86%, enquanto observamos um movimento inverso

no Ensino fundamental, que teve uma reducéo de9,51%.

3.2.1. Evolucado de matriculas na rede publica municipal de Caceres

Anos
Etapas 2013 - 2020
2013 2014 | 2015 | 2016 2017 | 2018 2019 202
0
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Educacao

2.641 [2.683 2.664| 2934 | 3.369| 3.247 3.438 [3.456
Infantil
Ensino

5.973 .617 5.620| 5.774 |5.647 5.491 [5.233 5405
Fundamenta
I
Total 8.614 8.300 8.284| 8.708 [9.016 8.738 8.671 (8861

Fonte Secretaria Municipal de Educac¢éo 2020.

3.2.2. Grafico 01 - Evolucado de Matriculas

Evolucao de Matriculas da Rede Municipal: 2013 -
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacgé&o, 2020.

202

4 GESTAO PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA DA EDUCACAOMUNICIPAL

4.1SME: Orgéo Central
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Compdem a gestdo da Secretaria Municipal de Educacgéo o(a)secretario(a) municipal
de educacdo e 06 (seis) coordenadorias: Coordenadoria Pedagoégica, Coordenacdo de
Administracdo Escolar, Coordenadoria de Logistica e Alimentacdo, Coordenadoria de
Compras e Processos Licitatério, Coordenadoria de Infraestrutura e Coordenadoria de
Transporte Escolar.

Essas coordenacgdes, juntamente com os servidores que as constituem, tém como
incumbéncia acompanhar e orientar os profissionais das Instituicdes educacionais da
Rede, quanto ao desenvolvimento das atividades educativas e administrativas,

considerando os objetivos da educag&o municipal.

4.2 Gestao Escolar

A Gestdo das instituicbes de ensino do sistema municipal de ensino tem como

fundamentos basicos:

v' Garantia do padrao de qualidade;

<

Compromisso com o sucesso dos alunos em todas as Instituigdes de Ensino;
v Participacdo dos segmentos da comunidade escolar em instancias, entidades e
orgaoscolegiados da Educacéo;

v' Autonomia das Instituicbes de Ensino nas esferas administrativa, pedagogica e
financeira;

v' Transparéncia e eficiéncia em todas as etapas dos processos da Gestdo
Democratica e no uso dos recursos publicos e privados repassados para o
atendimento das Unidades de Ensino da Rede.

A Gestdo Administrativa das Instituicdes de Ensino da rede publica municipal de
Ensino de Céaceres é exercida pela Equipe Gestora, em consonancia com o Orgdo
Deliberativo Escolar e as diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo. A equipe
Gestora das Instituicdes de Ensino écomposta pelo diretor, o coordenador pedagdgico e o
secretario escolar.

Compde também o quadro de profissionais que atendem as Instituicbes de Ensino,
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os profissionais que exercem func¢des de Apoio Educacional (nutricdo, limpeza e guarda),

Agente Educacional (secretario), Professor, Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) e

0S motoristas escolares que, mesmo sendo responsaveis por determinadas rotas, estao

ligados a Coordenadoria de Transporte Escolar.

No quadro abaixo apresentamos o demonstrativo de profissionais (numero e

funcdo), que atuam nas instituicdes escolares da rede municipal de ensino de Caceres, no

ano de 2020.

4.3. Tabela 03: Profissionais/funcdo/quantidade

N©° PROFISSIONAIS/FUNCAO QUE DESEMPENHAM QUANTIDADE
01 Diretor escolar 31
02 Coordenador Pedagogico Escolar 35
03 Secretario escolar 32
04 Professor 646
05 Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (Ed. e 95
Ed.
Especial)
06 Apoio Educacional (limpeza e nutricao) 225
07 Apoio Educacional (guarda) 90
08 Motorista escolar 41
TOTAL 1.195

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2020.

5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

5.1. indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica - IDEB
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Ao referir-se a um processo nacional de avaliacdo, Lei de Diretrizes e Bases
(1996) tracou um caminho para se estabelecer um diagndstico mais preciso sobre a
gualidade do ensino nacional. Esse caminho levou ao desenvolvimento do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) que constituido por um conjunto de avaliagdes
externas em larga escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacgéo bésica
brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante.

Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em
uma amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados
pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma série de
informagdes contextuais.

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem
a gqualidade da educacao oferecida aos estudantes. O resultado da avaliagdo é um
indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracéo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias.

Esse desafio se impde aos municipios, uma vez que obter um indice indicativo de
qualidade da educacdo ofertada pelo sistema, implica na definicdo de estratégias,
priorizando acdes e implantando politicas publicas coerentes.

As médias de desempenho dos estudantes, apuradas no Saeb, juntamente com as
taxas de aprovacdao, reprovacao e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o
indice deDesenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb).

Na sequéncia apresentamos o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(Ideb), das escolas da rede publica municipal de Céaceres, no periodo de 2005, quando

teve inicio a avaliacéo, até sua ultima edi¢do, que se deu em 2019.

5.2. Tabela 04: Resultado do IDEB da Rede Municipal de Ensino — 2005 a 2019

Anos Iniciais e Anos Finais

ANO METAS PROJETADAS IDEB OBSERVADO
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2005 3.5
2007 3.6 3.7
2009 3.9 4.4
2011 4.3 4.4
2013 4.6 4.5
2015 4.9 4.6
2017 5.2 5.0
2019 55 51

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

5.3. Resultado do IDEB - Anos Iniciais (5° ano) - 2005 a 2019
ANO METAS IDEB
PROJETADA OBSERVADO
S

2005 3.5

2007 3.6 3.7

2009 3.9 4.4

2011 4.3 4.4

2013 4.6 4.5

2015 4.9 4.6

2017 5.2 5.0

2019 55 5.1

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

5.4. Resultado do IDEB - Anos Finais (9° ano) - 2005 a 2019
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ANO METAS IDEB
PROJETADAS OBSERVADO
2005 _ 3.5
2007 3.6 3.7
2009 3.9 4.4
2011 4.3 4.4
2013 4.6 4.5
2015 4.9 4.6
2017 5.2 5.0
2019 5.5 5.1

Fonte: http://ideb.inep.gov.br/resultado/

5.5.AvaliacBes Diagnosticas na Rede Publica Municipal de Ensino

Desenvolver politicas publicas que garanta uma educagdo com qualidade social, que
proporcionem aos alunos o desenvolvimento de suas habilidades, capacidades e
competéncias éo objetivo da Secretaria Municipal de Educacéao.

E, nesse sentido, desde 2017, a SME realiza, anualmente a Avaliacdo Diagndstica
do Ensino Publico Municipal, que tem por objetivo verificar, a partir da realidade e dos
elementos curriculares do contexto local, o nivel de proficiéncia dos alunos que cursam o
ensino fundamental, nas instituicbes de ensino da rede.

E, pensando em garantir o direito a educacao de qualidade para nossos alunos e a
formacao continua aos nossos profissionais, a SME implantou e desenvolve a Avaliagdo
Diagnéstica, que tem como finalidade, assim como outras avaliacfes externas e internas,
verificar as necessidades aprendizagem dos alunos, a fim de desencadear acdes de
intervencdo pedagogica na escola, por meio da Assessoria Pedagogica (aos gestores e
professores) e das formagdes continuadas oferecidas aos profissionais da rede.

Nesse sentido, na primeira Avaliagdo Diagnostica de 2019, que tinha como objetivo

verificar o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos do 3°, 5° e 9° ano
27
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do ensino fundamental rede publica municipal de ensino de Céceres, observamos que no

3° ano, nadisciplina de Lingua Portuguesa, 42,66% dos alunos atingiram nota acima da

meédia da rede, e em matematica 47,50% estdo ou superam a média.

No 5° ano observamos que em Lingua Portuguesa, somente 21,17 % dos alunos

atingiram nota acima da média, e em Matematica, apenas 19,73%. Contudo, os dados

revelaram-se mais preocupantes no 9° ano. Conforme € possivel verificar no grafico que

se segue, no 9° na disciplina de Lingua Portuguesa, apenas 10,88 dos alunos atingiram

nota acimada média e em Matematica nenhum aluno (,0,00%) atingiu a média ou nota

acima da média.

5.5.1.

Resultados da 12 Avaliacao Diagndéstica da Rede

PDI PLANEJADO - L. PORT

PDIALCANCADO - L. PORT

PDI PLANEJADO - MAT

PDI ALCACADO - MAT

MEDIA GERAL

3°ANO

45,16%

42 BB %,

B4 %

47 50%

458%

3°ANO

6,72%

2117%

720%

1973%

2045%
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WA3%

1080%

17 0%

000%

544%
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490%
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80,00%
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo — Coordenagao Pedagdgica 2019
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Como consequéncia, foram realizadas intervencdes pedagogicas no ambito das
escolas, por meio do Projeto de Formacao Continuada da escola e externamente, foram
realizados Encontros de Formacdo (promovidos pela SME) para os professores
envolvidos, observando asdificuldades de aprendizagem demonstradas pelos alunos que
fizeram a Avalicdo Diagndstica.

O resultado, na 2° Avaliacdo Diagnéstica de 2019, 41,69% dos alunos do 9° ano
atingiram e/ou superaram a média na disciplina de Lingua Portuguesa e, em Matematica

o percentual chegou a 20,85%.

5.6. Avaliacdes Diagnosticas no Ciclo de Alfabetizagcéo

O processo histérico da realizacédo da avaliacdo diagndstica de escrita, no Ciclo de
Alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Caceres, foi
implantado no ano de 2002, como parte da sistematica de acompanhamento pedagdgico
instituida pelos programas do Instituto Ayrton Senna. A secretaria Municipal de Educacgéo
trabalhou com o Instituto Ayrton Senna até o ano de 2008.

Contudo, devido a sua eficiéncia, os coordenadores pedagdgicos e professores
alfabetizados das instituicdes escolares da rede municipal de ensino continuaram
realizando a avaliacdo diagnostica de escrita com os alunos do ciclo de alfabetizac&o.

No ano de 2013 a Secretaria Municipal firmou parceria com o Programa Pacto
Nacional Pela Alfabetizac&o na Idade Certa - PNAIC, um programa integrado cujo objetivo
€ a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3° ano do Ensino
Fundamental, de todas as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais,
brasileira.

O PNAIC, tinha por objetivo capacitar, numa perspectiva de educacdo continuada,
orientadores de estudo e professores alfabetizadores do primeiro ciclo da alfabetizacéo
com foco na linguagem e matematica. E uma das acdes que a Rede Municipal adotou foi
dar continuidade no acompanhamento sistematizado dos niveis de escrita e leitura dos

alunos do Ciclo de Alfabetizagdo, com intuito de subsidiar os professores alfabetizadores
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e coordenadores pedagdgicos durante as formacdes ofertadas pela SME ou nas
instituicbes escolares.

Através da avaliacdo diagndstica, € possivel avaliar o método de ensino,
competéncias, e habilidades, gerando assim, um resultado mais analitico e rico para
identificar a causas das dificuldades enfrentadas pelos alunos e suas necessidades. A
inovagao tem sido cada vez mais requisitada nos ambientes escolares, onde 0s
professores sdo obrigados a acompanhar o ritmo acelerado das tecnologias no sistema
de ensino. Essa necessidade, se identificada, pode trazer um aumento consideravel e
relevante na produtividade dos alunos, gerando um aprendizado eficaz.

No ano de 2019 foi realizada uma parceria com a Unemat para realizacdo da
formacao das Professoras Alfabetizadoras da Rede Municipal de Caceres/MT. Teve inicio
no primeiro semestre de 2019, com a presenca de aproximadamente 90 (Onoventa)
professores. Durante as formac8es foram discutidas varias tematicas tais como: Métodos
de ensino; Fonética e fonologia no Ciclo de Alfabetizacdo; Psicogénese da Lingua escrita
e Sugestbes de atividades para realizar as intervencfes pedagdgicas necessarias em
sala de aula.

Nos intervalos das formagdes teve uma reflexdo com Assessores Pedagogicos/SME,
Coordenadores Pedagodgicos e equipe da formacéo de Alfabetizadores sobre o perfil das
professoras alfabetizadoras que estdo atuando na Rede Municipal de Caceres, surgindo a
necessidade de realizar um mapeamento do perfil dessas profissionais e do nivel de
escrita com os alunos do Ciclo de Alfabetizacdo da Rede com base na teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita difundido por Emilia Ferreiro.

Essa acdo do mapeamento do perfil das alfabetizadoras e o teste de escrita dos
alunos do ciclo de alfabetizacdo estéo alicercados na Lei N°. 2.482 de 22 de junho de
2015, que foi instituida no Plano Municipal de Educacao (PME). Foi entdo que nos meses
de julho e agosto/2019 aplicamos o teste em todas as turmas do Ciclo de Alfabetizacao
das Escolas Urbanas e Escolas do Campo, totalizando aproximadamente 1800 alunos do
1° ao 3° ano do Ciclo de Alfabetizacdo. Esses dados estdo servindo de base para a
formacdo e nas possiveis elaboracdo de estratégias de intervencdo para melhoria do
processo de alfabetizacdo dos alunos da Rede Municipal de Céceres/MT. Vejamos 0s

resultados.
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Quadro (Fig:02)

Fonte: Assessoria Pedagogica da Secretaria Municipal de Educagdo/SME

Podemos observar no Quadro (Fig. 01) que o numero de alunos alfabéticos é de
55%, mas que 45% dos alunos necessitavam de intervencdo pedagoégica para
melhorarem no processo de aprendizagem. E € através das formacdes continuadas e
orientacdes de coordenadores e professores que poderemos chegar no término do 1°
semestre com pelo menos 95% dos alunos no nivel alfabético, para ampliar as a¢gbes dos
professores com atividades mais avancadas na escrita e leitura. Esse mapeamento
podemos perceber que muitos professores e coordenadores ainda tém muitas
dificuldades para analisar em que nivel de escrita se encontra os alunos. Essa

inseguranca podemos perceber na figura a seguir.
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Quadro (Fig:02)

Fonte: Assessoria Pedagogica da Secretaria Municipal de Educacao/SME

Podemos observar no Quadro (Fig. 02) que o numero de professoras recém-
formadas atuando no ciclo de Alfabetizacdo na Rede Municipal de Caceres no ano de
2019, é muito significativo. Essa leitura da realidade do infogréafico, nos leva a concordar
com Névoa(2001), ao afirmar que é nos primeiros anos de docéncia do professor que o
mesmo terd uma integracdo harmoniosa na sua profissdo. Dessa forma, conforme aponta
os dados acima, a maioria das professoras sdo recém-formadas e estdo iniciando suas
fungBes com turmas de alfabetizacdo. E este € o momento da Secretaria Municipal de
Educacao dar continuidade na formacao continua em servi¢o para as alfabetizadoras com
tematicas voltadas para garantir o direito de aprendizagem significativa das criancas do

Ciclo de Alfabetizacgé&o.

6. Politicas Educacionais da Rede Publica Municipalde Ensino de Caceres-mt

6.1. A Importancia das Politicas Educacionais
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A sociedade é dindmica e, por isso, a compreensdo da funcdo do Estado e das
necessidades educacionais muda ao longo dos anos. E, as politicas educacionais fazem
parte do grupo de politicas sociais do pais. Dessa forma, constituem um elemento
normatizador do Estado, guiada pela sociedade civil, que visa garantir o direito universal a
educacédo dequalidade e o pleno desenvolvimento do educando.

Por isso podemos dizer que as politicas publicas de educacao, geralmente estédo
associadas aos momentos histéricos de um pais e do mundo e a interpretacdo de poder
de cadaépoca.

No Brasil, elas sédo estabelecidas por um processo pedagogico nacional, no qual sdo
discutidas, com a sociedade como um todo - educadores, alunos, pais e governo - as
tematicas necessarias para garantir uma educacdo de qualidade, e apoiadas pela
legislacao.

Nesse sentido, as politicas educacionais no pais precisam, acima de tudo, levar em
consideracdo os aspectos abordados pela Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) —
especialmente no que se refere a garantia do direito de acesso a educacdo a qualquer
brasileiro, assim como deve considerar os principios de “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender (...); pluralismo de ideias e de
concepcBes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; valorizacdo do
profissional da educacéo escolar e garantia de padrédo de qualidade”, previstos no Art. 3 °©
da LDB.

Normalmente, as politicas educacionais tém origem nas leis votadas pelo Poder
Legislativo nas esferas federal, estadual e municipal, embora membros do Poder
Executivo também possam propor agdes nessa area. Aos cidaddos cabe participar dos
conselhos de politicas publicas, que sédo espacos de discussédo de demandas.

Dessa forma, as politicas educacionais podem ser entendidas como um meio de
construcdo de valores e conhecimentos que possibilitam o pleno desenvolvimento do
educando, incluindo sua capacidade de se comunicar, compreender o mundo ao seu
redor, defender suas ideias e exercer a cidadania.

Ao estabelecer modelos educacionais concebidos pelos cidadaos e pelo governo,

essas politicas publicas viabilizam a criagdo de uma sociedade apta para trabalhar,
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guestionar e contribuir com o crescimento da nagdo — por isso, sdo de extrema
importancia para o pais.

Na sequéncia, trazemos um pequeno resumo das politicas educacionais
desenvolvidas ou em desenvolvimento na rede publica municipal de ensino de Céceres,
construidas/elaboradas no ambito federal, estadual e/ou municipal. Os textos na integra,
da politicas aqui elencadas estdo disponiveis, em sua forma fisica ou digital na SME e

instituic6es de ensino.

6.2 . Politica de Educacéo Infantil da Rede Publica Municipal de Caceres-MT*
Consideracdes Gerais

A construcdo de um documento que tem por finalidade fornecer bases para a
organizacdo da primeira etapa da Educacédo Basica no Municipio de Caceres, instiga-nos
considerar a importancia dos avancos alcancados pelos personagens anbnimos que se
inscrevem na histéria da educacdo deste municipio, entrecruzados com 0s
movimentos de lutas instaurados ao longo da histéria da educacdo nacional que
resultaram numa série de diretrizes acerca do atendimento as criancas de 0 a 5 anos de
idade.

Importa garantir os direitos da crianca, alcancados até o presente, na perspectiva de

preserva-los e amplia-los para o alcance de uma oferta de Educacéo Infantil que atenda
plenamente as necessidades inerentes a esta etapa de desenvolvimento humano.
Mais que universalizar a oferta para todo o seguimento (0 a 5 anos), vale pensar a
gualidade desta oferta, no sentido de alicercar uma estrutura que nao fiqgue ao sabor das
prerrogativas dos dirigentes, mas que atenda a um plano legitimado pelos autores sociais
que integram a historia da educacdo de Céaceres, cujos propositos consistem em pensar
na formacéo dos cidadaos que se deseja formar na constituicdo do pais que sonhamos.

Diante desses pressupostos, optamos pelo referencial de base material, portanto,
histérico-cultural para anunciar a concepg¢éo de crianca aqui adotada, aquela preconizada

pelas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Infantil, (Resolucdo CNE/CEB n ° 05/09, Art.
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4°), que considera a criangca como sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentimentos sobrea natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Sob esta perspectiva, é essencial levar em conta as multiplas vivéncias instituidas
na diversidade cultural do municipio de Caceres, uma vez que, este compde o cendrio do
pantanal mato-grossense, situa-se numa regido de fronteira com a Bolivia, conta com
uma ricadiversidade de comunidades indigenas e quilombolas, o que determina respeitar
as diversidades culturais, étnico-raciais, de género, de classe social, as particularidades
das criancas com deficiéncias, altas habilidades/superdotadas e com transtornos de

desenvolvimento.

Portanto, frontalmente contra o carater assistencialista e escolarizante preconizados
no nascedouro da histéria da Educacédo Infantil do Brasil, defendemos a construcédo de
unidades impressas por um ambiente acolhedor, que respeite as peculiaridades das
criancas, materializadas nos seus aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, econdmicos e
culturais. Cabe enfatizar a importancia do bindbmio educar e cuidar, sedimentado pelo
vinculo de confianca e respeito a cultura das comunidades, a partir da perspectiva de
promover o conhecimento de si, do outro e do mundo (BRASIL, 2010).

Para tanto, implica afirmar que se faz premente respeitar o que é préprio da crianga,
suas necessidades e peculiaridades, mediante a garantia dos seis direitos fundamentais,
guais sejam: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer.

A instituicdo de Educacao Infantil € o espaco adequado ao acesso dos saberes
constituidos nas infancias. E neste espaco que a crianga potencializa a curiosidade
enquanto descobre o ambiente, seja na interacdo com os pares, nas diferentes culturas,
com os diferentes cantos de aprendizagens, com a variedade de objetos, dentro e fora

das salas deaula. Nesse sentido, Horn (2004) assevera que:

! Texto extraido da Politica de Alfabetizagdo da Educacgao Infantil da Rede Publica Municipal de Caceres”,
SME, 2020.
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N&o basta a crianca estar em um espaco organizado de modo a
desafiar suas competéncias. E preciso que ela interaja com esse
espaco para vivé-lo intencionalmente. Isto quer dizer que essas
vivéncias, na realidade, se estruturam em uma rede de relagfes e se
expressam em papeis que as criancas desempenham em um
contexto no qual os mdveis, os materiais, os rituais de rotina, a
professora e a vida das criangas fora da escola interferem em suas
vivéncias (HORN, 2004, p. 15).

Ao pensar nesses espacos de aprendizagens, precisamos extravasar os limites das
paredes que cercam as salas de aulas. Estes espac¢os na educacgédo de criangcas devem
ser atraentes, vivos, capazes de propiciar a construcao e a ampliagdo dos conhecimentos,
dos valores, pensamentos e experiéncias. Neles a crianca precisa ser pensada como
protagonista, onde ela possa conviver com diferentes histérias de vida, diferentes falas,
sorrisos, culturas, entre os diversos momentos prazerosos de aprendizado.

A experimentacdo de diferentes espacos, de diversos papéis sociais, o faz de conta,
por si sO, jA se constitui uma situacdo estimuladora para a aprendizagem. Além do
envolvimento numa situacao imaginaria, a brincadeira também exige que a crianca se
concentre, estabeleca regras, impondo, assim, os limites, submetendo ao comportamento
de desenvolver atitudes. E o momento em que age e interage pelo espaco infinito que
vivencia, na imaginacao.

Nesse sentido, o ambiente de aprendizagem na Educacdo Infantil deve ser
pensado para atender as necessidades da crianca, sobre o que é relevante para a
evolucéo dela. Ao organizar uma Instituicdo de Educacédo Infantil, € necessario observar
e identificar quais espacos a instituicdo dispde para planejar o seu uso, ambiéncia,
considerando os locais reservados aos dormitorios, a alimentacao, a troca de fraudas e ao
banho, permitindo que as criancas explorem o0s objetos e o ambiente, que interajam com
os professores, com as outras criancas e demais adultos que dela participam.

Assim, é de grande relevancia o periodo que a Instituicdo destina para pensar,
planejar e estruturar os espacgos e os tempos da crianca. Na rede publica municipal esse
periodo deve ser organizado por cada equipe da instituicdo, buscando a melhor maneira

de acolher as criangas e seus familiares, bem como, suas expectativas e anseios. Tendo
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a clareza de que o sucesso do processo de acolhimento das criancas, depende, além da
postura acolhedora da Instituicdo, dos profissionais e dos professores, da relacao
estabelecida com as familias.

Nesse sentido, a organizacdo dos ambientes € um dos compromissos fundamentais
do educador, para dar a crianca a possibilidade de fazer suas escolhas, utilizar os objetos
de acordo com as capacidades, seguir suas ideias com tempos e modos pessoais.

E importante ressaltar que isto ndo quer dizer que o professor deva preparar toda
ambiéncia sozinho, sem a participacdo da crianca e da equipe diretiva. Ao contrario, as
paredes, 0S espacos internos e externos precisam ter a participacdo da crianca, ela
precisa ser inserida nesse processo, se envolver com a organizacao escolar, pois assim a
Instituicdo estara propiciando a ampliacdo do conhecimento, considerando as criangas
como protagonistas de suas aprendizagens.

Para oferta de uma Educacao Infantil que respeite as peculiaridades das criancas, a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Caceres tem em conta a organizacao do espaco,
do tempo e dos materiais, respeitando as necessidades de cada faixa etaria, o que
pressupde dialogar com o Projeto Politico Pedagdgico que, na sua estrutura,
evidencie o educar e ocuidar a partir de uma perspectiva sustentavel, incluindo variados
espacos de partilha, de acolhida, de higiene, de alimentacdo, de lazer e das variadas
aprendizagens.

Portanto, comungamos com as DCNEI (2010), ao anunciarem que para efetivacéo
de seus objetivos, as propostas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil
deverdo prever condi¢cOes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais,

espacos e tempos gque assegurem:

e A educacgdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao

processo educativo;

e A indivisibilidade das dimensBes expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica,

ética, estética e sociocultural da crianca;

e A participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacdo

de suas formas de organizacao;
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e O estabelecimento de uma relacédo efetiva com a comunidade local e de mecanismos

gue garantam a gestdo democratica e a consideracéo dos saberes da comunidade;

e O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais e
coletivas das criancas, promovendo interacdes entre criancas de mesma idade e criancas

de diferentes idades;

e Os deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangcas nos espacos internos e

externos as salas de referéncia das turmas e da instituicao;

e A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instrucées para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao;

e A apropriagdo pelas criancas das contribui¢cfes historico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América (BRASIL, 2010, p.
19-20).

A Instituicdo de Educacgdo Infantil deve organizar sua rotina, conforme o meio
sociocultural e ambiental que representa, considerando 0S espagos e 0 tempo
disponibilizado,de acordo com a sua proposta curricular e respeitando as especificidades
da infancia atendida. No que se refere as instalacfes e aos equipamentos, a Resolucéo
08/2009/CMEC do Conselho Municipal de Educacédo de Caceres, nos artigos 15° ao 19°

dispbem:

Art.15. As Instituicdes de Educacdo Infantil assegurardo espacgos
projetados, de acordo com a proposta pedagdgica, observando as
condicbes basicas necessarias previstas nesta resolucdo e
legislacéo vigente.

Paragrafo Unico: As Instituicbes de Educacao Infantil poderéo fazer
uso compartilhado do espaco fisico na oferta de outras modalidades
ou etapas, em local diferenciado e apropriado, respeitando as
legislacdes pertinentes e a proposta pedagdgica.

Art. 16. O imdvel, o mobiliario e os equipamentos devem ser
adequados ao fim a que se propdem e apresentar condicbes de
localizacdo, acesso, seguranca, salubridade, saneamento, higiene e
especificagcbes técnicas em conformidade com a legislagcédo que rege
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a matéria.

Paragrafo Unico - As condigbes para o funcionamento da instituigéo
de Educacao Infantil serdo verificadas pelo Conselho Municipal de
Educacao anteriormenteao ato de credenciamento e autorizacao.

Art.17. O espaco fisico deve conter uma estrutura béasica que
contemple:

| — espaco para recepcao;

Il — lavanderia;

[l - refeitério amplo e arejado;

IV — sala para atividades das criangas, com boa ventilagdo e
iluminagcdo, commobiliarios e equipamentos adequados;

V — instalacdes e equipamentos para o preparo de alimentos, que
atendam asexigéncias de nutricdo, saude e higiene;

VI — instalagfes sanitarias completas, suficientes e adequadas para
0 uso das criancas;

VII — bercario devera ser provido de 50% de bercos individuais e
50% de colchonetes de acordo com o numero de criangas;

VIII — area livre para movimentagao de crianca, locais para lactacdo e
higienizac¢é@o, com balcéo trocador, pia, chuveiro e espaco especifico
para banho de sol das criancas;

IX — &rea para atividades e recreacao ao ar livre:

a) Parque infanti com equipamentos adequados a idade das
criancas e mantidos em bom estado de conservacédo, fixados em
areas cobertas ou arborizadas com areia e ndo sobre area
cimentada;

b) Espacos livres especialmente preparados para brinquedos, jogos,
pinturas, dramatizacdes e outras atividades ludicos educativas.

c)Area de circulagdo, oferecendo numeros suficientes de saidas,
diretas para oambiente externo;

d) Reservatorio adequado para manter 4gua potavel em boas
condicdes de higiene esaude;

e) Area de estocagem e dispensa.

Paragrafo Unico: Recomenda-se que seja observada para as salas
de atividades, nominimo a seguinte area coberta:
em creches, de 1,50mz, por crianga;

Art.18. As Instituicbes de Educacao Infantil deverdo dotar-se além de
mobiliarios e equipamentos, de material didatico, acervo bibliogréfico,
brinquedos, jogos e outros materiais ludicos adequados a idade das
criangas, em numero suficiente e em bom estado de conservagéo e
limpeza.
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Art.19. A InstituicAo de Educacao Infantil que adotar regime de
tempo integral, além das condi¢cdes explicitadas no artigo anterior,
devera ter local para repouso das criancas, contendo bercos e
colchonetes de acordo com o nimero de crianga, armarios para
guardar roupas e objetos de higiene pessoal.

Ao conceber a avaliacdo como instrumentos reflexivos sobre a pratica pedagogica
gue busca caminhos para orientar as aprendizagens das criancas entenderam que esta
deve incidir sobre o processo de ensino e de aprendizagem. No contexto da Educacao

Infantil, ha de se considerar:

As atividades propostas e 0 modo como foram realizados; os
instrumentos e os apoios oferecidos as criancas individual e ao
coletivo de criancas, a forma como o professor responde as
manifestacdes e as interacbes das criangas, 0s agrupamentos que
as criangas formaram, o material oferecido, e 0 espaco e tempo
garantidos para a realizacdo das atividades (Parecer do CNE/CEB-
20/ 2009 p.16.).

Partindo do pressuposto acima descrito, ao avaliar uma crianga, o professor deve ter
a compreensao de que seu papel ndo é fazer diagnostico de capacidades, mas fazer um
acompanhamento do desenvolvimento da crianc¢a, a partir dai planejar seu trabalho.

Entendendo o curriculo como um caminho que integra o conjunto de experiéncias a
serem desenvolvidas em um espaco/tempo, portanto, imbuido de intencionalidades, em
gue sao respondidas as perguntas: A quem se destina o conjunto de a¢gbes empreendidas
no universo da Educacdo Infantil? Quando? Como? Por qué? Conclamamos a
plasticidade das brincadeiras, dos jogos, das representa¢cfes, materializados nos campos
de experiéncias, quais sejam: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; Tragos, sons, cores e imagens; Espacos, tempos,
guantidades, relagdes e transformacdes, estes, vivenciados a partir de uma perspectiva
interdisciplinar, significativa e integradora (BNCC, BRASIL, 2017).

Nesse sentido, estas experiéncias terdo de acontecer de maneira ludica, continua e
significativa com propostas alinhadas aos Seis Direitos de Aprendizagem e
desenvolvimento elencados na BNCC: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e

Conhecer-se.
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Oportunamente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9.394/96, no
seu Art.31, prevé que a avaliacdo da crian¢ca de Educacado Infantil serd realizada para o
acompanhamento e o registro do seu desenvolvimento. Por sua vez, as Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil (Parecer n°® 20/09) orientam:

As instituicbes de Educagdo Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das

criancas, sem objetivo de selecao ou classifica¢do, garantindo:

e A observacgédo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacées das
criangas no cotidiano;

e Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatorios,
fotografias,desenhos, albuns etc.);

¢ A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicdo
casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transicbes no interior da instituicdo, transicédo
creche/pré-escola e transicao pré-escola/Ensino Fundamental);

¢ Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituigcdo
juntodas criancas e dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem da crianca
na Educacao Infantil;

¢ A néo retencéo das criancas na Educacdao Infantil.

Partindo desses principios, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Caceres
orienta que a avaliagdo na Educacgédo Infantii deve ser explicitada, detalhada e
fundamentada no Projeto Politico Pedagogico de cada Instituic&o.

6.3 Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educac&o?

A Politica Municipal de Alfabetizacdo, da Secretaria Municipal de Educacao tem o
intuito de tracar diretrizes que norteiam as acbOes da Rede Municipal de Ensino, em

relacdo a Alfabetizacdo e Letramento dos alunos matriculados nas Instituicdes.
41

Pagina 400 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Para tanto, Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educagdo estd em
conformidade com as Diretrizes Nacionais Compromisso Todos pela Educacgao e
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove Anos da Secretaria Municipal
de Educacdo, BNCC/DRC-MT/Caceres tendo a finalidade de tornoar-se um instrumento

de acesso a todos os protagonistas do fazer pedagoégico da Rede Municipal de Educacao.

Dessa feita, acredita-se que o professor podera criar condicbes para que se
estabeleca um ambiente favoravel ao desenvolvimento das criangas no contexto
educacional, tornando o processo de aprendizagem escolar uma experiéncia satisfatéria e
prazerosa. E nessa perspectiva que foi criada as diretrizes de uma Politica de
Alfabetizacdo da Rede Municipal de Educacédo explicita nos documentos oficiais
Proposta Pedagdgica e Curricular do Ensino Fundamental de Nove Anos da Secretaria
Municipal de Educacdo, para subsidiar os educadores que estdo atuando na
alfabetizacdo, garantindo assim o0 acesso e a permanéncia dos alunos com qualidade,
desde o ano de 2012 em consonancia com o Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa/MEC.

Durante os anos de 2013 a 2018, maior foco na alfabetizacao foi dado por parte dos
entes federados e municipios, contribuindo assim, na efetivacdo de um programa voltado
para os trés primeiros anos do ensino fundamental com base na alfabetizacdo e

letramento, pois € a base para a emancipacdo de uma educacéo de qualidade.

No entanto, no mesmo ano de 2018 foi consolidada uma nova a¢cado em parceria com
o Ministério da Educagéo, visando ainda mais a apropriacdo da proficiéncia de linguagem
e matematica e atendendo a nova base comum curricular - BNCC, sendo instituido na
Rede de Ensino o Programa Mais Alfabetizacédo, para atender os dois primeiros anos do
ensino fundamental/Alfabetizacdo, que incluiu o apoio de Assistentes de Professor
Alfabetizador, profissionais para auxiliar nas acdes pedagdgicas dentro da sala de
alfabetizacdo, porém,tendo o terceiro ano do ensino fundamental as caracteristicas de
consolidar todos os conhecimentos da linguagem da matematica e outros componentes
curriculares explicito na Base Nacional Comum Curricular, ampliou-se o atendimento a

alfabetizacdo dos alunos até o terceiro ano do ensino fundamental.

Em 2020, com o fortalecimento das acdes do Ministério da Educacdo em prol a
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melhoria da alfabetizacdo em todo territério Nacional e nos municipios com o programa
“Tempo de Aprender”’, a Secretaria Municipal de Educacdo ndo mediu esfor¢cos para
garantiro apoio pedagogico, aderindo ao Programa “Tempo de Aprender’” como mais um
parceiro para corroborar com ensino aprendizagem e suas aplicabilidades na

alfabetizacao.

O atendimento das criancas pequenas de cinco anos da primeira infancia e segunda
infancia através do Programa Tempo de Aprender possibilita ao aluno a transicdo da
Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental, sem rupturas, de maneira que a
aprendizagem possam ocorrer naturalmente visando a promogao do conhecimento para
desenvolver a capacidade leitora e escritora dos alunos de modo a garantir a leitura e a
escrita e permitindo ao aluno desenvolver outras importantes habilidades, impactando

positivamente toda sua vida escolar, familiar e na sociedade.

Para tanto, é necessario um olhar carinhoso com a alfabetizacdo na Rede Municipal
de Educacao, pois a alfabetizacdo de uma crianca bem trabalhada e garantida os direitos
de aprendizagem na idade certa € o alicerce para uma educacao de qualidade. Assim,
define a Politica Nacional de Alfabetizacdo/MEC “E preciso aproveitar a janela de
oportunidades que somente o cérebro de uma crianca possui, mais apto a adquirir

conhecimentos”.

Desta feita, todos os trabalhos educacionais realizados no interior das Instituicbes
de Ensino buscam consolidar uma alfabetizacdo que vai além de garantir a entrada,
permanéncia, mas também as competéncias e habilidades para essa etapa da vida
escolar na segunda infancia. Entretanto, toda ag¢do de programas educacionais do
Ministério da Educacdobusca somar com as
redes de ensino e torna-se imprescindivel a parceria para garantir alfabetizacdo de

qualidade no interior das instituicdes de ensino.

2Texto extraido da “Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino de Caceres-MT”, SME, 2020.

43

Pagina 402 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

No periodo de 03 a 30 de setembro de 2020 o documento versado preliminar Politica
de Alfabetizacdo na Rede de Ensino de Céaceres foi realizada a publicidade em audiéncia
publica com a participacdo de todos os profissionais da educacdo das Instituicbes de
Ensino e Conselho Municipal de Educacdo para contribuirem na construcao do
documento, pois entende-se que o0s professores do Ensino Fundamental, Anos Iniciais
estdo lidando diretamente com o processo de ensino aprendizagem na instituicao

conhecem bem os anseios para a alfabetizacao.

Nesse sentido a Politica da Alfabetizacdo da Rede de Ensino de Caceres tornou-se
um documento coeso e democratico, pois teve contribuicbes de todos os segmentos,
instituicbes, enfim, de toda a comunidade interessada e envolvida no processo

educacional..

Quanto ao atendimento, hoje a Rede Municipal de Educacéo atende 28(vinte e 0ito)
escolas, totalizando 9.017(nove mil e dezessete) alunos matriculados. Entre estes
nameros de alunos, 3.602 (trés mil e seiscentos e dois) sao especificos do ciclo de
alfabetizacdo/segunda infancia/Anos Iniciais, que atendidos por 114(cento e catorze)

professores alfabetizadores.(Escola Server/SME-2020).

Esses dados confrmam que a Rede de Ensino tem um numero expressivo de
alunos matriculados na alfabetizacao e requer uma atencao prioritaria para que o ensino
de qualidade aconteca na alfabetizacdo, pois € a base para que o aluno prossiga 0s

estudos com sucesso.

Sendo assim, a Politica da Alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino foi
construida, tendo como base os parametros que priorize uma educacdo eficaz e de
gualidade, para nortear e subsidiar os trabalhos docentes e discentes na sua efetivagao

da pratica pedagdgica nas Instituicdes de Ensino da Rede Municipal de Céaceres.

Desta feita, a Politica de Alfabetizacdo na Rede Municipal de Educacdo tem a
finalidade de fortalecer e apoiar as Instituicbes de Ensino no processo de alfabetizacdo e
na melhoria da pratica docente, sendo garantida no Projeto Politico Pedagodgico das

escolas. Destarte, entende-se assim, que a alfabetizagcdo constitui o alicerce para a
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aquisicdo de outros conhecimentos escolares e para a busca de reconhecimento
autbnomo, criativo, critico e reconhecendo fundamentalmente, que o professor
alfabetizador tem papel fundamental nesse complexo processo para a construcdo da

cidadania emancipatoria.

E, parafraseando Raquel Teixeira, “espera-se que cada crianca aprenda na hora
certa, no jeito certo e que cada crianca possa florescer’. E com mesmo viés que Politica
de Alfabetizacdo esta idealizada para que toda crianca aprenda e seja assegurada 0s
direitos de aprendizagem na idade certa. Ou seja, a Politica de Alfabetizacdo tem a
pretensdo de contribuir para o processo democratico de uma Alfabetizacdo humanizada,
igualitaria, inclusiva, respeitando a singularidade de cada aluno, bem como: etnias,
crencas e valores e, dessa maneira construir uma politica publica atendendo plenamente
todas as criangas enquanto sujeitos de anseios e direitos, na formagcao de uma cidadania
saudavel, garantindo assim, o direito de aprender a ler e a escrever de maneira
contextualizada e fazer uso social desses saberes, e com isso ter maiores condicfes de

atuar como cidadédo nos tempos e espacos, além daescola.

Em outras palavras, a Politica de Alfabetizacdo da Rede Municipal de Ensino de
Céaceres- MT, tem como objetivo principal, “garantir a Politica da Alfabetizacdo na Rede
Municipal de Educacdo de Caceres, assegurando acesso, permanéncia e a
aprendizagem com qualidade a todas as criancas matriculadas na alfabetizacdo nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental e auxiliando o0s gestores, professores
alfabetizadores na formacgéo continuada e na pratica pedagogica, em consonancia com a

Base Nacional Comum Curricular/DRC-MT/ DRC-Caceres”.

6.4Politica de Educac&o Especial do Municipio de Caceres-MT?

A Politica de Educacdo Especial, da rede publica municipal de ensino de Caceres-
MT, é o resultado de uma construcdo coletiva que envolveu os professores da rede de
ensino municipal e estadual, profissionais de diferentes setores, como: CEFAPRO, CRAS,

SETAS, UNEMAT, APAE, Conselho Municipal de Educacéo e representantes de maes e
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sociedade civil, sob a coordenacao de profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo
— SME. Todos compromissados com a elaborac¢do de uma Politica da Educagéo Especial
Municipal que visa assegurar a promoc¢do de um ensino publico de qualidade e servicos
especializados para a efetivacdo dos direitos de aprendizagem de todos os alunos com

necessidades educacionais especiais.

Atualmente, a Educacédo Especial € uma modalidade de ensino transversal que visa
assegurar aos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo, o desenvolvimento das potencialidades socioeducacionais em
todas as etapas e modalidades de ensino, por meio da oferta de recursos e servigos
educacionais especializados. Tais recursos e servi¢os, organizados institucionalmente,
tém a finalidade de apoiar, complementar e suplementar a formacéo dos alunos.

Os servigos de apoio pedagoégico especializado podem ser desenvolvidos dentro e
fora do espaco escolar, dentro do espaco escolar sdo desenvolvidos em classes comuns
do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), prioritariamente
ofertado em salas de recursos multifuncionais. Ainda, faz-se necessarios 0s servicos de
profissionais especializados de varias areas de atuagdo envolvidos com a Educacéo
Inclusiva.

O documento, Politica de Educacdo Especial traz ainda um panorama geral da
realidade da Educacao Especial na rede de ensino publico municipal de Caceres nesses
dez anos (2010-2020). Assim, pode-se observar que na Rede de Ensino Municipal de
Céceres o numero de alunos com necessidades educacionais especiais vem
aumentando, todos os anos.. Em vérias escolas € ofertado o Atendimento Educacional
Especializado, nas salas de recursos multifuncionais.

Ainda, faz-se necessarios os servicos de profissionais especializados de véarias
areas de atuacao envolvidos com a Educacéo Inclusiva.

O documento, Politica de Educacdo Especial traz ainda um panorama geral da
realidade da Educacao Especial na rede de ensino publico municipal de Caceres nesses
dez anos (2010-2020). Assim, pode-se observar que na Rede de Ensino Municipal de
Céceres o numero de alunos com necessidades educacionais especiais vem

aumentando, todos os anos. Em varias escolas é ofertado o Atendimento Educacional
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Especializado, nas salas de recursos multifuncionais.

O Ministério da Educacgéo, em 2008, estabeleceu a Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a fim de que estados e municipios
organizassem suas ac¢oes no sentido de transformarem seus sistemas educacionais em

sistemaseducacionais inclusivos.

Em consonancia com as Politicas Nacionais e Estaduais de Educacédo Especial, na
perspectiva da Educacao Inclusiva, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) propde
esta politica com a finalidade de nortear as acfes pedagogicas e administrativas no
atendimento dos alunos, publico-alvo da Educacdo Especial, respeitando suas

particularidades e o direito de aprendizagem.

6.4.. Objetivos da Educacao Especial na Rede Municipal de Caceres

»  Garantir o acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
matriculados na Rede de Ensino Municipal desde a Educacado Infantil até o Ensino
Fundamental;

>  Garantir suportes e servicos de apoio pedagdgico, materiais e recursos para as
unidades escolares;

»  Ofertar o atendimento educacional especializado, por meio das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), preferencialmente na escola na qual os alunos estdo

matriculados na sala comum;

»  Proporcionar a formacdo continua aos professores das Salas de Recursos
Multifuncionais parao Atendimento Educacional Especializado (AEE);

»  Garantir formacao de todos os profissionais das unidades escolares para Educacédo
Especial, naperspectiva da Educacéo Inclusiva;

>  Assegurar trabalho articulado entre os professores responsaveis pelo AEE, o0s
professores dasclasses comuns e todos 0s outros profissionais da unidade educacional;

> Incentivar e proporcionar a participacdo da familia e da comunidade no processo
educacional;
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>  Proporcionar modificagbes e ajustes necessérios e adequados nas unidades
educacionais, e em sua organizacao, de forma que nao acarretem onus desproporcional
ou indevido, como acessibilidade arquitetdbnica nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes escolares, por meio de veiculos adaptados, nas comunicacbes e nhas
informacdes;

> Assegurar a articulacdo intersetorial entre educacdo e saude; assisténcia social;
direitos humanos, trabalho e renda, esporte, cultura e lazer, transporte escolar e
urbanismo, visando a implementacdo da Politica Publica de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva,

>  Assegurar monitor no transporte escolar dos alunos com necessidades educacionais
especiais que demandem acompanhamento.

»  Garantir construgdo de novas salas de recursos multifuncionais de acordo com as
demandas e realizar as reformas das salas visando garantir o espaco fisico adequado.

»  Garantir adequacdo do numero de alunos por turma e etapa, considerando o
atendimento a demanda, o processo de aprendizagem, a apresentacao de justificativa
pedagdgica, a avaliacdo dos profissionais da unidade educacional e, se necessério, da
equipe da Educacédo Especial da SME;

»  Criar um Centro de Atendimento e Suporte a Inclusdo Educacional;

»  Proporcionar a efetivacdo de uma equipe de Assessoria Multiprofissional com a
funcao de orientar, dar suporte e formacdes aos profissionais das unidades escolares, aos
pais e toda a comunidade, além de avaliar, encaminhar os alunos e efetivar articulagdes
com a Rede de Protecéao Integral a crianca e adolescente;

»  Assegurar flexibilizagdo curricular, por meio de adequacbes pedagdgicas,
metodologias de ensino diversificadas e processos de avaliacdo apropriados ao seu
desenvolvimento;

>  Assegurar a terminalidade especifica aqueles que néo atingirem o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e a aceleracao de
estudos aos superdotados, para conclusao do programa escolar;

»  Garantir vaga e assegurar para as criangas, publico-alvo da Educacdo Especial,
prioridade de matricula na Educacéo Infantil, preferencialmente, na unidade escolar mais

préxima da residéncia da familia;
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»  Orientar, acompanhar e monitorar os dados, relatorios, historicos dos alunos,

publico-alvo da Educacao Especial, lan¢cados no Sistema Informatizado;

> Assegurar que o0s Projetos Politicos Pedagogicos das unidades escolares
contemplem os aspectos historicos e pedagogicos referentes ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da Educacéo Especial,

>  Garantir a inclusdo dos alunos surdos e com deficiéncia auditiva, por meio do ensino
e da utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - como lingua de instrucéo; e da

Lingua Portuguesa como segunda lingua, em uma perspectiva de educacéao bilingue.

6.5.Politica de Educacéo do/no Campo da Rede Publica Municipalde Ensino*

A Educacao do Campo é uma discussédo que vem tomando propor¢des notaveis no
cenario brasileiro, devido a sua importancia e necessidade. Sdo varios os estudiosos
preocupados com a forma de ofertar um ensino de qualidade aos alunos que residem e
estudam na Zona Rural. Neste contexto desenha-se o municipio de Caceres com seu
territério continental, no qual 20% das escolas sdo do/no campo, salvo duas escolas
urbanas que atendem alunos que moram no campo. Este fator desenha uma nova
realidade para o municipio.

Fundado em em 6 de outubro de 1778, o municipio de Caceres localiza-se a 240
Km da capital (Cuiaba), e a 80 Km da fronteira com a Bolivia, com uma extensao
territorial de 24.398,399 km2. Diante do panorama apresentado, geograficamente
considerada mais ruraldo que urbana, necessitou criar a sua Politica da Educacédo do
Campo, devido o grandenumero de escola do/no campo, com base nos marcos legais,
tais como: Constituicbes, Resolugcbes e Decretos que dao sustentacdo a educacdo do
campo como modalidade de ensino, nas esferas Federal, Estadual e, por fim, a

Municipal.

2Texto extraido do documento “ Politica de Educag&o Especial do Municipio de Caceres-MT"- SME, 2020.
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Historicamente, na década de 80 existiam aproximadamente 120 escolas rurais no
municipio de Caceres-MT. Atualmente a Secretaria Municipal de Educacédo atende 15
escolas da Educacdo do/no Campo em diversas localizagcbes como: assentamentos,
comunidades, fazendas nas divisas entre municipios de Poconé, Porto Esperidido e na
Fronteira Brasil/Bolivia, desde a Educacdo Infantil até o 9° ano (antiga 8% série) do
Ensino Fundamental. A distribuicdo de turmas, geralmente, a maioria sdo Unicas e
algumas sdo multisseriadas, o que as caracterizam de modo diferente em relacdo as
escolas urbanas.

Portanto, uma proposta de educacdo pautada na evolugcdo da educacdo no
campo possibilitou, e ainda possibilita aos educadores, um grande acumulo de
conhecimentos na pratica da docéncia na educacdo voltada ao espaco rural, uma
diversidade no momento da organizacdo de sua pratica pedagdgica para atender os
sujeitos alunos nas escolas do campo.

Pensando em buscar valorizar e orientar os trabalhos pedagogicos nas escolas do
campo, a Secretaria Municipal de Educacdo-SME, concretiza uma politica que direciona a
gestdo escolar na organizagao curricular e praticas pedagdgicas, respeitando a realidade
do sujeito aluno/professor das escolas do campo e garantir a comunidade escolar o direito
de um ensino diferenciado, valorizando as especificidades de cada comunidade, onde a
escola esta inserida.

Nesse sentido, ao se elaborar uma Politica para a Educacdo do Campo para a rede
publica municipal de ensino de Caceres, a SME teve como objetivo principal,.
“‘implementar uma politica voltada a Educacdo do Campo na Rede, a fim de subsidiar os
profissionais e gestores em sua pratica pedagdgica nas escolas do/no campo da Rede
Municipal de Caceres-MT, em consonéncia com as Diretrizes voltadas para as escolas do

campo”.

6.5.1 Processo Histérico da Educacdo do/no Campo no Municipio de
Caceres
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Céaceres é uma cidade bicentenaria, com caracteristicas urbanas coloniais,
abrigando belos casarios em suas ruas estreitas, também, destacou-se no cenario
nacional pela formacdo de grandes fazendas pastoris, que contribuiram para o seu
desenvolvimento econdmico e composicdo de sua rica historia, favorecida pelo
estratégico porto as margens do Rio Paraguai, onde grande parte dos produtos
econdmicos de Mato Grosso era escoada para a capital brasileira e paises platinos.

Nesse cenério, no final século 19, a educacéo ofertada no Municipio de Céceres era
restrita a uma minuta populacdo da area urbana, oriunda das familias tradicionais mais
abastadas, e aos cuidados de instituicdes religiosas. No inicio do século 20, com novos
ares republicanos, o0 ensino passa a ter uma concep¢do mais ampliada com relagcdo ao
acesso, ou seja, gratuito e obrigatério a toda populagcdo, com vistas a superacdo do
analfabetismo, surgindo entdo os chamados grupos escolares no pais, inspirados em
modelos europeus, sendo alguns implantados em Mato Grosso, em Caceres o Grupo
Escolar Esperidido Marques, criado em 1912 e inaugurado em 1920.

Para a populacao arraigada no campo, espalhada nas grandes fazendas, onde havia
maior concentracdo de familias mantidas para trabalho pastoril, surgem as primeiras
escolas com nivel priméario (atuais anos iniciais do ensino fundamental), com ensino
ministrado por professores com pouca escolarizacao e baixa remuneragao.

Para citar essas antigas escolas rurais, destacamos as localizadas na Fazenda
Jacobina, na Fazenda Facéo, Fazenda Caicara e Fazenda Barranco Vermelho, entre
outras tantas “escolinhas rurais”, no vasto territério de Caceres, inclusive nas fazendas
espalhadas junto a fronteira com a Bolivia, como a Fazenda Piedade, e outras nas areas
dos atuais Municipios de Porto Esperidido, Pontes e Lacerda, S&o José dos Quatro
Marcos e Mirassol D’'Oeste.

Mesmo com a implantacdo de algumas pequenas escolas rurais, ndo obstante a
vontade dos fazendeiros para incentivar a permanéncia das familias em suas
propriedades e, ao mesmo tempo, acompanhar o ideario nacional republicano, havia
escassez de estabelecimento de ensino, e essas poucas, com instalacdes precérias, que
comprometia tanto a organizacdo pedagodgica das escolas, como as condi¢des minimas
para o desempenho da docéncia, além de professores com baixo salario e, muitas vezes,
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instalados em alojamentos inadequados.

Para Almeida (2005), muitas sdo as adversidades que acompanhavam a educacao
rural. Poucas e precarias escolas, umas distantes das outras, dificultando a comunicacao,
auséncia de orientacdo metodologica e didética, falta de verbas publicas na
escolarizacdo, deficiéncias na formacdo de professores, curriculos por vezes
inadequados, poucos materiais pedagogicos, falta de livros, entre outros.

O Regulamento de 1910, documento que apresentou um avanco no sistema
educacional mato-grossense, provocando mudangas nas escolas da capital e de algumas
cidades, como Caceres, ndo teve forcas para o alcance das escolas rurais, em sua
maioria isoladas, e que tinham como objetivo principal ministrar a instrucdo primaria
rudimentar.

Em sintese, até inicio da década de 80, pode-se se dizer que a escola rural em Mato
Grosso, aqui destacada a regido do eminente municipio de Céaceres, se caracterizava
como escola multisseriada e unidocente, ou seja, onde um profissional da educacédo
ministrava aulas, em uma Unica sala simultaneamente para diversas séries, com
condicdes extremamente precérias para desempenhar seu trabalho.

No cenario nacional, com énfase nas décadas de 80 e 90, pode-se observar nos
espacos de discussdo da educacéo publica que Educacdo Rural e Educacdo do Campo
sdo concepcles educacionais diferentes, sendo a Educacdo do Campo uma proposta
consagrada por diversos movimentos sociais ligados ao campo provinda da necessidade
de “romper” com o modelo educacional rural até entédo utilizado.

No municipio de Céaceres essa percepc¢do se consolida a partir de meados da
década de 90, com a implantacdo de diversos Projetos de Assentamentos Rurais,
principalmente abrangendo as areas das antigas fazendas pastoris, concentrando grande
namero de familias e, transformando o cenario da area rural. Com isso, exigindo um novo
olhar para a Educacdo do Campo, que defende a seguinte concepcdo para as
guestdes dos povos do campo: culturacomo modo de vida, relacdo com a producéao,

tempo e espaco, meio ambiente, organizacédo da familia e do trabalho.

* Textos extraidos da “Politica Para Educacéo do Campo da Rede Municipal de Caceres-MT” (2020)
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6.5.2 Marcos Legais Municipais

Conforme apresenta na Politica para a Educacdo do Campo na Rede Municipal os
marcos legais nas esferas federal e estadual, a legalidade voltada para a Educacao do
Campo na Rede Municipal, foi sendo construida a partir da Conferéncia Municipal “
Desafios e avancos para a Educacdo do Campo “realizada no dia 03 e 04/11/2011 no
Instituto Federal de Ensino e Tecnologia de Mato Grosso Campus de Caceres-MT, em
parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT, Sindicato dos
Trabalhadores e Trabalhadores Rurais- STRR, Conselho Municipal de Educacédo de
Céaceres-CMEC, Assessoria Pedagogica- SEDUC, Centro de Formacao e Atuacdo dos
Profissionais da Educacdo Basica- CEFAPRO e Unidades Escolares do Campo. Essas
discussfes resultaram de forma concreta nas metas do PME (Plano Municipal de
Educacao) aprovado LEI N° 2.482 DE 22 DE JUNHO DE 2015, em que no Artigo 5° no
paragrafo 1°, traz também que: “Il - analisar e propor politicas publicas para assegurar
a implementacéo das estratégias e o cumprimento das metas;”

Conforme o Artigo 8° o Plano Municipal de Educacdo estabelecerd as seguintes

estratégias:

I - assegurem a articulacdo das politicas educacionais com as
demais politicas sociais, através das Secretarias Municipais de:
Assisténcia Social, Saude, Cultura e Esporte e Lazer.

Il - considerem as necessidades especificas das populacdes
do campo e das comunidades indigenas e quilombolas,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural;

Il - garantam o atendimento das necessidades especificas na
educacao especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades;

IV - promovam a articulagéo interfederativa na implementagéo das
politicas educacionais. (PME, 2015). (grifos nossos).

Devido ao numero significativo de escolas do campo, o Conselho Municipal de
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Educacdo- CME, com base nas Metas, proposicdes e estratégias apontadas no Plano
Municipal de Educacdo (PME)®, construiu uma Resolucdo Normativa N°008/2019 que
dispde sobre a oferta da educacdo do Campo, para o Sistema Municipal de Ensino de
Céceres,tendo como suporte as regularidades apresentadas nos documentos oficiais nas
esferas Federal, Estadual e Municipal.

Por fim, a educacdo do campo no municipio de Caceres estd pautada nos
documentos oficiais do/para o Municipio de Céaceres-MT, para garantir aos sujeitos

camponeses uma educacédo de qualidade no espaco em que vivem.

6.6. Politica De Formacéo Continuada da Rede Publica MunicipalDe Ensino®

Em qualquer area de atuacdo, especialmente na Educacéo, a articulacdo entre a
teoria e pratica sempre foi um desafio. Isso porque é perceptivel a grande distancia que
h&, entre pensar e fazer algo.

Considerando que esse descompasso, entre teoria e pratica, juntamente com outros
fatores (internos e externos ao ambiente escolar) € um dos responsaveis qualidade do
processo de ensino aprendizagem, a Secretaria Municipal de Educacdo de Céaceres —
SME desencadeou o processo de elaboracdo da Politica de Formacgéo da rede publica
municipal de ensino, entendendo que a formacgéo e/ou capacitagdo dos profissionais da
rede, independente da funcdo que exercem: professores, coordenadores pedagdgicos,
diretores, agente educacional, apoio educacional, auxiliares de desenvolvimento infantil
(ADI), incluindo os profissionais que atuam no transporte escolar, é fator decisivo no
processo de desenvolvimento e consolidacéo dos direitos de aprendizagem dos nossos
alunos e, consequentemente, da qualidade da educacédo oferecida na rede publica
municipal de ensino de Caceres-MT.

Assim sendo, a Politica de formacdo para os profissionais da educacao, parte do
pressuposto que a formacdo em servico € um direito e dever (do servidor e da instituicao
respectivamente), a medida que respeita e atende a singularidade e especificidade de
cada categoria/funcéo e possibilita, ndo s6 a aquisicdo de conhecimentos, mas também o

desenvolvimento cultural, intelectual e a satisfacdo pessoal do profissional. E, por
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conseguinte, pressupomos um melhor desempenho no desenvolvimento de suas

atividades laborais.

Nesse processo, 0s profissionais que atuam na rede municipal de ensino tem, com
base nessa Politica de Formacéao,. a oportunidade de associar teoria e pratica, de modo a
(re)apropriar dos sentidos do saber ser, saber fazer e saber agir, tdo necessarios a uma
acao educacional critica e de qualidade. Afinal, de acordo com Gondim & Cols (2003), o
saber ser esta relacionado com caracteristicas pessoais que contribuem para a qualidade
das interagdes humanas no trabalho e a formacgao de atitudes de autodesenvolvimento. O
saber fazer se refere as habilidades motoras e ao conhecimento necessario para o
trabalho. O saber agir se aproxima da nocado de competéncia, ou seja, capacidade de
mobilizar conhecimentos, habilidades e atitudes para o trabalho.

A partir desse entendimento e com a implantacdo da Politica de Formacéo
Continuada, a Secretaria Municipal de Educacéo, enquanto mantenedora das escolas da
rede publica municipal de Céceres se propde a mobilizar recursos, naturais e pecuniarios,
a fim de implementar e promover ao longo de cada ano letivo, a formacao/capacitacéo
dos profissionais que atuam na rede, qualificando-os assim, para uma atuacao

sintonizada com as demandas educacionais de nossa sociedade.

6.6.1 A Importancia da Formacgéo Continuada dos Profissionais da Educacgéo

Nos ultimos anos, a Secretaria Municipal de Educacéo de Caceres MT, (SME), vem
adotando um conjunto de medidas, a fim de possibilitar uma educagédo de melhor
gualidade nas instituicbes de ensino da rede publica municipal. E, compreendendo que a
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos

sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais, ja que a

® O Plano Municipal de Educacdo (PME), aprovado em 22 de junho de 2015, sob a Lei N°2.482, com
validadeaté 2025, alterado pela Lei n°2.863, de 11 de maio de 2020 que trata da Educagdo Municipal, traz a
Meta 10 especifica para a Educacdo do Campo. O referido documento podera sofrer alteracdes em
algumas proposicdes e estratégias ao longo de sua avaliagéo.

7.Textos extraidos da “Politica de Formacao Continuada da Rede Municipal de Caceres”, (2020).
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aprendizagem acompanha todas as pessoas nos diferentes momentos desuas vidas,
vislumbra, na Formacéo Continuada dos profissionais da educacdo, 0s meios necessarios
para mediar o conhecimento socialmente acumulado, em uma perspectiva transformadora
da realidade.

Esse pensamento vai ao encontro o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDBEN- que, através de seis artigos, trata da formacdo dos
profissionais da educacédo, destacando, no Art. 61, que a formacdo de profissionais da
educacéo terd como fundamentos a associacao entre teorias e praticas, inclusive atravées
da capacitacdo em servico; e o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades.

Na mesma Lei, Art. 67, a formacdo continuada volta a ganhar destaque, ao

estabelecer que:

| - Os sistemas de ensino promoverédo a valorizagdo dos profissionais
da educacédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos e estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico:

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamentoperiédico remunerado para esse fim;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo,
incluido na carga de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho

A UNESCO, em sua publicacdo A escola e a desigualdade, obra que se volta a
compreensao das desigualdades escolares e, especialmente, aos processos escolares
gue podem acentuar ou atenuar essas desigualdades, aponta ac¢bOes educacionais
transformadoras.

Nessa perspectiva, conclui que “a capacitacdo em servico dos docentes foi
detectada como um aspecto muito importante em diversos estudos de efetividade, em

particular em suas interagbes com os anos de formacgao inicial.” (CASASSUS, 2007, p.
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118). O mesmo estudo internacional alerta que € inconveniente considerar a formacao
continuada como prética isolada. Manifesta-se de forma contundente de que “é preciso
transformar as acdes de capacitacdo em programas de desenvolvimento profissional.”
(CASASSUS, 2007, p. 118).

Diante disso, e ap0s inumeros trabalhos de formacdo e/ou capacitacdo de
profissionais desenvolvidos na rede municipal de ensino, tornou-se imperativo nortear,
sistematizar uma politica de formac&o continua que contemplasse todos os servidores,
que atuam nas diversas funcdes e areas da educagdo municipal.

A esse respeito, o0 Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-
MT), (2018) reafirma que: [...]a formacdo continuada é uma necessidade que deve ser
garantida no espaco escolar, com fortalecimento da discussdo da pratica e de maneira
continua e continuada a fim de promover o desenvolvimento profissional da rede. Da
mesma forma, politicas que garantam a valorizagdo dessa profissionalizacdo devem ser
promovidas em todo o territério Mato-Grossense. (MATO GROSSO, 2018).

Contudo, compreendemos que a busca da qualidade de ensino na formacéo basica
voltada para a construcdo da cidadania, sedimentada no aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser, exige necessariamente, repensar a formacéo
inicial de professores, gestores, assim como requer também um cuidado especial com a
formacdo continuada de outros profissionais da educacdo com um olhar critico e
criativo. Essa preocupacdo € relevante, tendo em vista o atual contexto de reformas

educacionais, que visam dar respostas a complexa sociedade contemporanea.

A modernidade exige mudancas, adaptacOes, atualizacdes e aperfeicoamento. A
concepgao moderna de educador exige “uma solida formacgéao cientifica, técnica e politica,
viabilizadora de uma pratica pedagogica critica e consciente da necessidade brasileira”
(BRZEZINSKI,1992: 83). O profissional consciente sabe que sua formagéo n&o termina na
Universidade. Esta lhe aponta caminhos, fornece conceitos e ideias, a matéria prima de
sua especialidade.

Consequentemente, faz parte desse contexto o aumento de investimentos no
processo de melhoria da qualidade da Educacdo Publica, com programas/acdes de

valorizacéo profissional, que tém como principal estratégia a Formacao Continuada de
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professores e dos demais servidores da Rede Municipal de Educacéo.

Segundo Farah (2003, p.3) “a educagéo continuada como um beneficio destinado ao
préprio individuo que participa do processo educativo e esse beneficio retorna para a
instituicdo na qual trabalha”. Dessa forma pode-se perceber que a formacéo continuada
deve ser direcionada para uma maior qualidade em seus respectivos setores.

A Politica de Formacdo Continuada, proposta pela Secretaria Municipal de
Educacao, visa promover o avanco na qualidade do ensino oferecido no municipio,
através de capacitacdo dos profissionais em diversas teméticas, que visam o0
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao conhecimento, pratica e engajamento
profissional.

Destaca-se que a “Formagao Continuada dos profissionais da educacéo € uma das
acdes focadas no alcance de metas estabelecidas para a melhoria do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB). Por isso, a formacao continua € a saida
possivel para a melhoria da qualidade do ensino, dentro do contexto educacional
contemporaneo. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador’ (NOVOA,
1991, Freire 1991 e Mello 1994). A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica.” (Freire, 1991: 58). Para
o autor, a formacéo permanente € uma conquista da maturidade, da consciéncia do ser.

De acordo com o autor, a formacéo continuada deve ser requisita para que o homem
se mantenha vivo, animado, atuante no seu espaco histérico, crescendo no saber e na
responsabilidade. Nessa perspectiva, é de vital importancia que esta Politica de
Formacéo seja capaz de qualificar os profissionais para que possam melhorar a sua

performance no trabalho, com qualidade e eficiéncia.

6.6.2 Objetivos:

» Promover discussoes e reflexdes tedricas sobre as Diretrizes Curriculares de
Mato Grosso e/ou Proposta Pedagogica da Rede, propondo novas praticas de
ensino/aprendizagem aos docentes;

> Incentivar a necessidade de investigacdo da propria pratica docente, a fim de
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despertar reflexdes e possiveis mudancas na cultura escolar e no projeto
pedagdgico da escola em que o professor atua;

> Possibilitar aos Servidores agregar conhecimentos e tornarem-se capaz de
gerar transformacdo e impacto nos contextos profissionais através da
gualificagdo em servico;

> Disseminar o conhecimento e qualificacéo profissional do servidor em diversas
atuacoes;

> Possibilitar ao Servidor Publico desenvolver novas habilidades e aprimorar os
conhecimentos em &reas especificas de atuacdo, otimizando e tornando mais
agradavelo cotidiano no servico publico;

» Garantir oportunidades para o dialogo, a troca de experiéncias e 0
aprofundamento da teoria, favorecendo a consolidagdo dos conhecimentos e
integracao do grupo;

» Proporcionar aos profissionais da Educacdo momentos de reflexdo e troca de
conhecimentos, a fim de aprimorar suas habilidades e competéncias para a
sua evolugcdo enquanto pessoas, cidadaos e gestores de um determinado

espaco de trabalho.

6.6.3. Praticas de Formacdo realizadas no Ambito da Secretaria Municipal

de Educacgéao, nas ultimas trés décadas

Durante um periodo longo na histéria da educacdo, a formacdo inicial foi
considerada como suficiente para o exercicio da atividade profissional. Este tempo foi
considerado um apice para aqueles que tinham uma graduacao/licenciatura para atuar
como docente, mas com reduzido niumero desses profissionais para a demanda do
municipio.

Por isso, preocupada com o indice de professores leigos atuando no Ensino
Fundamental em especial no campo, sem graduacao, a Secretaria Municipal de Educagéo
buscou a parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo/SEDUC-MT, para promover a

gualificacdo desses profissionais com cursos de magistério, em periodo de férias, de
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forma modular, e por areas de conhecimento, a fim de suprir essa necessidade existente
na rede de ensino. Isso ocorreu no periodo da década de 90, em que a Rede Municipal
buscou cursosde qualificacdo profissional para os professores leigos atuantes nas salas
de aula do Ensino Fundamental, como o Projeto Homem Natureza e posterior o Projeto
Geracdo — Formacao a nivel de Magistério para Professores do Campo. Também nesse
periodo, a Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental tiveram cursos de
capacitacdo bimestralmente para os profissionais, com apoio de empresas de
Assessoramento Pedagogico, onde fazemos destaque ao Projeto “Encantando Infancia”,
impactando na melhoria da orientacdo pedagdgica e, consequentemente, nas praxis
docentes.

Em 1996 foi criado um GT (grupo de estudo) com assessoria do Prof. Dr. “Pedro
Demo” para qualificar uma equipe selecionada de professores nas diversas licenciaturas,
com intuito e de atuarem como multiplicadores nas escolas municipais com a premissa
de colaborar com a qualificacdo permanente dos docentes. Porém, ndo houve avancos
significativos por parte dessa equipe, em virtude da mudanca de gestdo e das acbes
politicas educacionais, cessando o trabalho do Grupo de estudo por ndo haver mais
interesse da Gestdo Municipal em dar continuidade ao projeto.

Assim, e diante de diversos fatores, como a necessidade de se ater as mudancas
gue ocorrem muito rapidamente, da globalizacdo, dos avancos da tecnologia, do fluxo
constante de informacdes que obriga o professor a buscar estudos de Formacéo
Continuada constantemente, com formacao e aprofundamento teorico para melhorar 0
fazer pedagobgico, a SME aderiu ao Programa PROFA/MEC, por entender que a
educacédo de qualidade inicia com o investimento na alfabetizacdo, que constitui a base
do saber para a efetivacdo de uma educacao emancipatoria.

Nesse periodo, através do governo federal foi oferecido o curso de formacéo inicial
para professores alfabetizadores intitulado como “PROFA”, vindo ao encontro dos
anseios dos professores alfabetizadores, uma vez que tinha como concepc¢ao trabalhar
teoria e pratica da alfabetizacdo na sala de aula.

Logo em seguida, a Secretaria Municipal de Educacéo iniciou um novo trabalho
voltado exclusivamente a melhoria da pratica docente, incentivando o desenvolvimento de

novas metodologias para 0s anos iniciais, em parceria com uma empresa de Assessoria
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na Educacgao, denominada “Agenda”, que passou a orientar a proposta pedagdgica dos
anos iniciais na Rede, com encontro de formacao trimestral para os gestores e
professores dos anos iniciais.

No entanto, a Rede de Ensino precisava de uma articulacédo que fosse mais ampla e
gue abarcasse outros atores para melhorar os indicadores de sucesso dos alunos e

aprimoramento da estrutura normativa da Rede Municipal.

Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacédo de Caceres a partir do ano de
2002 aderiu aos programas do Instituto Ayrton Senna, por ser uma instituicdo de renome
nacional e que traria grandes beneficios a educacdo de Caceres, e que tinha como
objetivo principal o aluno como protagonista do conhecimento e potencial para ser um
vencedor.

Nesse sentido, as praticas propostas pelos programas do Instituto Ayrton Senna
buscavam organizar bimestralmente cursos de qualificacéo profissional para os gestores
e professores do ensino fundamental, porém a parceria firmada deu foco na formacéo de
professores dos anos iniciais, e também priorizando alguns indicadores de sucesso,
como: frequéncia escolar, para casa, atividades rotineiras, rendimento escolar e
acompanhamento das atividades diarias, correcdo de fluxo e outros. Os cursos
ministrados pela Secretaria em parceria com o Instituto Ayrton Senna visavam a
discussdo de assuntos e tematicas que orientavam a pratica do professor e demais
profissionais da educacao.

De 2008 a 2010 tivemos formacéo continuada especifica para os professores do
Campo/anos Iniciais, ofertada pelo Ministério da Educacdo/Rede Estadual e Municipal
Programa Escola Ativa. O Programa Escola Ativa visava a discussdo das praticas de
ensino deacordo com a colecéo especifica para a educagcao do campo.

Nesse mesmo periodo, também foram realizados cursos de qualificagéo profissional
para professores dos anos iniciais e educagéao infantil em parceria com a UNEMAT. Outro
programa de qualificacdo que veio ao encontro das necessidades foi destinado as
Auxiliares de Desenvolvimento Infantil - Pr6 Infantil em parceria com o MEC/CEFAPRO e
Secretaria Municipal de Educacao, paralelamente, outras formacdes também ocorriam de

modo a alcancar outros segmentos da Rede Municipal com intuito de melhorar o
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desempenho dos profissionais da educacao.

Nessa época também foi promovida graduacdo especifica para professores da
Educacdo Infantil, realizada pela UNEMAT, uma vez que € cOmpromisso e
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao ofertar essa modalidade, com
gualidade.

A Formacdo em servico para os docentes e Auxiliares de Desenvolvimento Infantil
teve como compromisso primordial a melhoria do atendimento a crianca pequena com
gualidade nos interiores das Instituicbes Escolares, cujo trabalho contou com a
participacdo ativa dos Assessores Pedagoégicos da SME designados para acompanhar,
de forma sistemética, as atividades do programa Formacdo Académica, voltado para
Educacao Infantil.

No ano de 2010 houve formagéo intitulada Gestar Il, em parceria com o MEC, com
oferta de curso de Matematica e Lingua Portuguesa, ou seja, formacdo para professores
de Lingua Portuguesa e Matematica com foco na melhoria dos indicadores do IDEB para

0s avancos da prova Brasil em toda Rede Municipal.

A Rede Municipal de Educacéo, durante seis anos consecutivos entre 2013 a 2018,
promoveu formacéo continuada para os professores alfabetizadores sem distincdo de
campo e cidade e efetivo e interino, com a parceria do Governo Federal através do
Programa Nacional Pacto pela Alfabetizacdo na ldade Certa - PNAIC. Dessa forma,
garantindo a todos osprofissionais da educacao fundamental oportunidade para melhorar
0 seu desempenho profissional e pessoal.

No ano de 2018, o PNAIC ampliou a oferta de Formagédo Continuada na Rede
Municipal com o atendimento a qualificagdo em servico para o0s professores
alfabetizadores, professores da Educacéao Infantil e Articuladores do Programa Novo Mais
Educacado. Toda essa juncao resultou em ganho expressivo na aprendizagem dos alunos
da rede municipal com melhorias nos indicadores de sucesso. No entanto, para garantir
melhor éxito na aprendizagem dos alunos, em toda rede de ensino, além de atender os
professores alfabetizadores e educacdo infantil, foi ampliado o alcance para os
professores do 4° ao 9° ano com énfase em Lingua Portuguesa e Matematica, através de

aulas tedricas e préticas. E, da mesma forma, a formacdo continuada foi estendida
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também aos Secretérios escolares e Apoio/Nutricdo, e ainda, professores e Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil que atuam diretamente na Educagéo Especial.

Em 2019, a Secretaria Municipal de Educacéo teve como meta ampliar ainda mais a
programacao da Formacdo Continuada, alcancando as demais areas do conhecimento,
assim, além de possibilitar a qualificacdo especifica para os Professores Alfabetizadores,
Assistente de professor alfabetizador, Professor da educagédo infantil , Auxiliar de
Desenvolvimento da educacédo especial e Professores da educacao especial, buscou
contemplar outras modalidades de atuacdo, como para 0s Motoristas, Assistentes e
Secretarios Escolar, gestor escolar e coordenadores pedagdgicos, Apoio Pedagdgico e
Nutricdo. O processo de formacéo privilegiaum didlogo permanente e sistematico com a
pratica de trabalho de e com a equipe da Rede Municipal, impactando nos resultados
cada vez mais qualitativos da Educagéao Municipal.

6.7.- Programas e Projetos na Constituicdo da Educacéo Municipal

Além das politicas educacionais elaboradas no &mbito da rede municipal de ensino,
ao longo dos anos, diversas outras iniciativas, propostas pelo governo federal, estadual
e/ou municipal foram e/ou estdo sendo desenvolvidas na rede publica municipal de ensino
de Céceres. Essas iniciativas, sob a dernominacdo de programas e/ou projetos,
impactaram e impactam significativamente no desenvolvimento da educagdo municipal e,
principalmente na qualidade da educacéo ofertada na rede, conforme poide ser verificado

na sequéncia:

Projeto Homem Natureza: na década de 90, preocupada com o indice de professores
leigos atuando no Ensino Fundamental em especial no campo sem graduacdo, a
Secretaria Municipal de Educacdo buscou a parceria com a Secretaria Estadual de
Educacao/SEDUC-MT, para promover a qualificacdo desses profissionais com cursos
demagistério em periodo de férias de forma modular por areas de conhecimento, a fim de
suprir essa necessidade existente na rede de ensino.
Posteriormente, em 1995, com 0 mesmo objeto foi oferecido aos professores leigos
da rede, o PROJETO GERACAO — Formacdo em nivel de Magistério para Professores
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do Campo. O Projeto Geracgéao visava oferecer aos cursistas, uma formacao em servigo,
geral e sélida, ao mesmo tempo em que articula a formacao especifica, numa relagéo
dialégica e de investigacdo que possibilitasse a construcdo coletiva de solucbes na
préatica pedagogica, permeada pela educacdo ambiental.

Programa Escola Campea — Rede Vencer - No periodo de 2001 a 2004, o
Municipio, através do instrumento de parceria 001/2001 de 05 de janeiro de 2001, o
municipio de Caceres consolidou vinculo com o Instituto Ayrton Senna, através da
implantacdo do Programa Escola Camped - Rede Vencer. Assim, o municipio de
Céceres assumiu junto ao Instituto, o grande desafio de melhorar a qualidade do Ensino
Fundamental e corrigir o Fluxo Escolar, através dos Projetos Se Liga - Alfabetizacédo e
Acelera Brasil - Aceleracdo. A estratégia utilizada consistia na implementacao,
sistematizacao e disseminacdo de metodologias que visavam o fortalecimento da Gestao
Municipal e Gestdo Escolar, através da estruturacdo da Secretaria Municipal de Educacao
e o0 estabelecimento de politicas publicas destinadas a assegurar a autonomia e a
integracao das Instituices de Ensino.

Com essa parceria, a Secretaria Municipal de Educacgédo responsabilizou-se pela
articulacdo e integracdo das politicas educacionais no Municipio, apoiando as escolas e
acompanhando o0s resultados esperados e acordados, pautando sempre pela
necessidade de articular a ampliacdo do atendimento educacional na busca da eficiéncia,
na melhoria da qualidade e na promocao da equidade no Ensino Fundamental.

A Secretaria Municipal de Educacéo, através da Coordenacédo Pedagodgica, cuidou
de direcionar e realizar atividades pedagodgicas diretamente com as Instituicbes de
Ensino, a fim de garantir o bom desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem,
fortalecendo o papel do coordenador pedagogico, importante mobilizador da acgéo
pedagogica na Rede Vencer.

A Rede Vencer propde as secretarias de educacao parceiras, de modo a articular,
coordenar e acompanhar os instrumentos de analise qualitativo e quantitativo dos
programas propostos pelo Instituto Ayrton Senna, ou seja: Circuito Campeé&o, Correcao

de Fluxo e Gestéo Nota 10.
Os Programas do Instituto Ayrton Senna eram coordenados pelo Dirigente
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Municipal de Educacéo, com apoio direto de um Coordenador Geral da Rede Vencer, e
mais:

« 01 Coordenadores de Acompanhamento das Séries Regulares — Circuito Campedo;

« 01 Coordenadores do Programa de Correcéo de Fluxo;

» 01 Coordenadores de Gestao Escolar que conta com a ajuda de 05 Superintendentes
Escolares.

Na implementacdo da Rede Vencer, cabe destacar o Programa Circuito Campeéo
gue visava 0 acompanhamento e organizacdo de encontros mensais com 0S
coordenadores pedagdégicos das instituicdes de ensino, para observacdo do processo
ensino-aprendizagem dos alunos, priorizando as quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, com énfase na alfabetizacao.

Ainda na implantacdo da Rede Vencer no Municipio, foram desenvolvidos dois

projetos:

1.Projeto Acelera Brasil — Aceleracdo — Objetivo: Promover a regularizacdo do fluxo
escolar da Rede Publica Municipal do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental, atendendo
alunos em situacdo de defasagem idade-série, alfabetizados e matriculados no 2° ao 5°
ano do EnsinoFundamental,

2.Projeto Se Liga — Alfabetizacdo — Objetivo: Alfabetizar alunos nos dois primeiros anos
doEnsino Fundamental na Rede Municipal de Ensino;

Implantou-se também o programa Gestdo Nota Dez, que tinha como base a realidade
diagnosticada e com vistas ao alcance de metas crescentes de qualidade da educagao na
Rede Publica Municipal de Ensino.

Ensino Fundamental de Nove Anos: em cumprimento a Legislacdo Nacional, em 2005 o
Municipio de Caceres, implanta o Ensino Fundamental de 9 anos na Rede Publica
Municipal de Ensino, classificando as turmas em 1° ao 9° ano.

Ressalta-se que as Instituicdes de Ensino se adequaram a essa nova estrutura
reelaborando suas Propostas Pedagdgicas e Planos de Desenvolvimento Escolar, hoje
ProjetosPoliticos Pedagogicos-PPP.

Nos dias de hoje todas as escolas municipais de Céaceres possuem seu Projeto

Politico Pedagogico e Regimento Escolar, e as ag¢bfes desenvolvidadas sao
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acompanhadas pela SME, através de equipe técnica de assessoramento pedagogico.

- PDDE INTERATIVO: O Programa PDDE Interativo, ferramenta do MEC de apoio a
gestao escolar foi implantado na rede municipal de ensino em meados dos anos 90. A
partir da metodologica do PDE Escola, também do MEC, o PDDE Interativo foi
gradativamente se ajustando a realidade das escolas, considerando que seu principal
objetivo é o de auxiliar as instituicbes e redes de ensino, no diagnéstico e
planejamento das acdes educacionais. As escolas desenvolvem um planejamento
baseado em objetivos, metas, estratégias e acdes, que denominamos Plano de
Desenvolvimento da Escola, e planos especificos para cada programa. O PDDE
Interativo esta disponivel para todas as escolas publicas cadastradas no Censo
Escolar/INEP, através de uma plataforma digital e interativa e de monitoramento entre
gestao e escola. Ou seja, uma ferramenta da escola e para a escola, sendo util, portanto,
se ajudar a comunidade escolar a identificar e a enfrentar os seus problemas. Para isso,
as respostas dos diagnosticos periédicos devem corresponder a realidade e deve ser
pensada coletivamente.

- PDE ESCOLA - Plano de Desenvolvimento da Escola - € um programa de apoio a
gestdo escolar baseado no planejamento participativo e seu objetivo € auxiliar as escolas
publicas a melhorar a sua gestdo. Para as escolas priorizadas pelo programa, o0 MEC
repassa recursos financeiros destinados a apoiar a execucdo de todo ou parte do seu
planejamento, conforme RESOLUCAO N° 49, DE 11 DE DEZEMBRO DE 2013, que ispbe
sobre a destinacdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a escolas publicas da educacao basica
para implementacéao do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola).

- PROGRAMA MAIS EDUCACAO, também desenvolvido na rede publica municipal de
ensino de Caceres, foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7083/2010, com a finalidade de contribuir para a melhoria da aprendizagem,
por meio da ampliagdo do tempo diario de permanéncia de criangas, adolescentes e
jovens matriculados em escola publica. Tratava-se de uma estratégia indutora para se
constituir a jornada escolar com a duracao igual ou superior a sete horas diarias, durante
todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno da educacéo

basica permanece na escola ou em atividades escolares.
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O Programa foi operacionalizado por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), atendendo, prioritariamente, escolas com percentual igual ou superior a 50% de
estudantes participantes do Programa Bolsa Familia, conforme acdes de acesso aos
servicos publicos do Programa Brasil Sem Miséria.

Em Céceres, 29 escolas implementaram o programa, sendo 15 na area urbana e 14
no Campo, envolvendo mais de quatro mil alunos da Rede Publica Municipal, em tempo
integral (sete horas) nas instituicbes de ensino, participando de diversas oficinas, no
contra turno. Entre as oficinas ministradas estavam atividades de acompanhamento
pedagdgico, esportes, cultura, artes, inclusdo digital, meio ambiente, saude, direitos
humanos e comunicacdo. O Programa possibilitava, aos alunos, a assimilacao
conteudos oferecidos de forma ludica, exercitando a coordenagcdo motora e a criatividade
através de atividades corporais e artisticas, contribuindo na sua formacéao integral.

PDDE ESCOLA DO CAMPO - Este Programa apresenta como diferencial o auxilio as
escolas do campo e tem por objetivo, promover a melhoria da qualidade do ensino nestas
escolas, por meio do repasse de recursos para garantir a manutencdo, conservacao,
reparos e ou pequenas ampliacbes em suas instalacbes, bem como a aquisicdo de
mobiliario escolar, refeitérios escolares e utensilios de cozinha e outras acdes de apoio
com vistas a realizacdo de atividades educativas e pedagdgicas coletivas requeridas
pelas escolas de educacéo basica.

PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL, objetiva promover a acessibilidade e inclusdo de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando- lhes o direito de compartilharem os espagos comuns de aprendizagem, por
meio da acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagodgicos e as
comunicacdes e informacgdes. Visa ainda, adequar arquitetdnica ou estruturalmente, os
espacos fisicos reservados a instalacdo e funcionamento de salas de recursos
multifuncionais, a fim de atender os requisitos de acessibilidade; adequar sanitarios,
alargar portas e vias de acesso, construir rampas, instalar corrimédo e colocar sinalizacao
tatil e visual. E ainda, adquirir mobiliario acessivel, cadeira de rodas, material desportivo
acessivel e outros recursos de tecnologia assistiva.

PROINFANCIA - Criado pelo governo federal, este  Programa tem como finalidade a
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reestruturacdo e aquisicdo de equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacéolnfantil (Proinfancia), por considerar que a construgcédo de creches e pré-escolas,
bem como a aquisicdo de equipamentos para a rede fisica escolar desse nivel
educacional, sdo indispensaveis a melhoria da qualidade da educacéo.

O programa foi instituido pela Resolugcdo n° 6, de 24 de abril de 2007, e é parte das

acOes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) do Ministério da Educacao.

Seu principal objetivo é prestar assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municipios,
visando garantir o acesso de criancas a creches e escolas de educacao infantil da rede
publica.

As unidades construidas no &mbito do Proinfancia sdo dotadas de ambientes
essenciais para a aprendizagem das criancas, como: salas de aula, sala de informatica,
bibliotecas, sanitarios, fraldarios, recreio coberto, parque, refeitério, entre outros
ambientes, que permitema realizacdo de atividades pedagdgicas, recreativas, esportivas
e de alimentacdo, além das administrativas e de servico. Através deste programa o
municipio recebeu recurso para a construcao de unidades de atendimento as criancas de
0 a 5 anos mas que ainda estdo em fase de construcéao.

- E. I. MANUTENCAO - Presta informacdes sobre estabelecimentos de ensino e novas
turmas de educacéao infantil, conforme resolucdes especificas do FNDE, que tratam da
transferéncia automéatica de recursos financeiros a municipios e ao Distrito Federal, para a
manutencdo de novos estabelecimentos publicos de educacgdo infantil, a partir do
exercicio de 2011; da transferéncia obrigatéria de recursos financeiros aos municipios e
ao Distrito Federal a titulo de apoio financeiro suplementar a manutencdo e ao
desenvolvimento da educacéo infantil para o atendimento de criancas de zero a 48 meses
informadas no Censo Escolar da Educacdo Bésica, cujas familias sejam beneficiarias do
Programa Bolsa Familia, em creches publicas ou conveniadas com o poder publico, nos
exercicios de 2012 e 2013; e da transferéncia automatica de recursos financeiros a
municipios e ao Distrito Federal, para a manutencdo de novas turmas de educacao
infantil, a partir do exercicio de 2012.

- PDDE AGUA NA ESCOLA: Por intermédio do Programa Dinheiro Direto na Escola
Agua na Escola e Esgotamento Sanitario (PDDE Agua na Escola), do Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o Ministério da Educacédo (MEC) destina recursos
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financeiros a escolas publicas das redes distrital, municipal e estadual de educacédo
bésica, localizadas no campo a fim de garantir o abastecimento de agua em condi¢fes
apropriadas para consumo, através da aquisicdo de equipamentos, instalacfes
hidraulicas e contratacdo de médo de obra voltada a construcdo de pocos ou cisternas
e a utilizacdo de outras formas emeios que lhes assegurem o abastecimento continuo
de &gua adequada potavel e/ou o esgotamento sanitario nas unidades escolares
beneficiadas.

- PROINFO - Programa Nacional de Informatica na Educacao foi criado pelo MEC através
da portaria 522 em 09/07/1997, com a finalidade de promover o uso da tecnologia como
ferramenta de enriquecimento pedagdgico no ensino publico fundamental e médio. Este
programa se da de forma de descentralizada existindo em cada unidade da Federacéo
uma Coordenacédo Estadual, e os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), dotados de
infraestrutura de informatica e comunicacao que reanem educadores e especialistas em
tecnologias de hardware e software.

- PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD) - O PNLD é uma politica
publica executada pelo FNDE e pelo Ministério da Educacéo, destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagodgicas e literarias de forma sistematica, regular e
gratuita. A Secretaria Municipal de Educacao de Céaceres realiza, todos os anos, através
do sistema PDDE Interativo a adesdo ao PNLD, a fim de atender, como o material
didatico, os alunos da rede publica municipal de Céceres-MT, considerando que o0s
materiais adquiridos, através do PNLD, vao diretamente para as mé&os dos alunos e
professores das escolas publicas participantes do Programa.

A Secretaria de Educagio compete apenas orientar as escolas sobre o processo de
escolha dos livros do PNLD e sobre o modelo adotado pela rede. O processo de escolha
do livro didatico envolve duas etapas: a analise das obras aprovadas pelo Ministério da
Educacao disponiveis no Guia do PNLD e o registro das cole¢cdes escolhidas pelo corpo
docente de cadaescola. Dentro do Programa, as escolas possuem ainda a possibilidade
de realizar o Remanejamento de Livros Didaticos e/ou fazer a Reserva Técnica de Livros
Didéaticos. No processo de Remanejamento as escolas ofertam os livios excedentes
disponiveis para outras escolas. E, caso 0 Remanejamento nao ser suficiente para ajustar

as quantidades de livros de cada escola, o FNDE disponibiliza Reserva Técnica de Livros
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Didéticos, destinadaao atendimento das escolas novas, novas turmas e novos alunos que
nao tenham sido previamente computados no Censo Escolar.

- PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZA(;AO NA IDADE CERTA - PNAIC é um
compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de

idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

- PROGRAMA TRANSPORTE ESCOLAR - PNATE, tem por finalidade garantir
seguranca e qualidade ao transporte dos estudantes, o Ministério da Educacao por meio
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) mantém programas de
apoio ao transporte escolar para alunos da educacao basica que residem na zona rural. O
municipio de Céceres criou a LEI N° 2.354 DE 20 DE DEZEMBRO DE 2012, que dispbe

sobre o transporte escolar.

- PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO-PMALFA, instituido por meio da Portaria MEC
n° 142, de 22 de feveiro de 2018, é uma estratégia do Ministério da Educacédo- MEC, este
Programa visa fortalecer e apoiar as instituicbes de ensino no processo de alfabetizacéo
dos estudantes regularmente matriculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental.

Para isso, 0 Ministério da Educacdo garantiu apoio adicional, prioritamente no turno
regular do assistente de alfabetizacdo ao professor alfabetizador, por um periodo de
cincos horas semanais para as instituicdes de ensino ndo vulneraveis , ou de dez horas
semanas para as vulnerareis.(Manual Operacional do Sistema de Orientacdo Pedagogico
e monitoramento/abril/2018).

O trabalho com Apoio adicional fizeram a diferenca nas Instituicdes Ensino que
atenderam a alfabetizacdo no ano de 2018 , pois oportunizou ao Assistente de
professor corroborar pedagogicamente com o trabalho do professor titular da sala de
alfabetizacdo, auxiliando, principalmente os alunos que apresentaram dificuldades de
aprendizagem.

Em 2018, conforme orientacdes do Programa, a Secretaria Municipal de Educacéo,
através da Assessoria Pedagogica promoveu a qualificacdo presencial de 40 horas para
Assistentes de Professor e docentes. No mesmo periodo, também foi ofertado, pelo
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Ministério da Educacdo, formacdo EAD para os Gestores, professores e Assistente de
Professor, com o intuito de envolver todos com formag¢ao em servigo.

Em 2019 foi programado o apoio adicional para 8 (oito ) meses do Programa, com
atendimento do Assistente de Professor. Além da formacdo em servico, O Programa
também realiza 0 monitoramento do fazer pedagoégico e avaliac6es externas.

O PROGRAMA TEMPO DE APRENDER - No més de setembro de 2020 a Secretaria
Municipal de Educacdo de Céaceres aderiu ao Programa Tempo de Aprender, junto ao
Ministério da Educagdo. Este Programa tem como finalidade melhorar a qualidade da
alfabetizacdo em todas as escolas publicas do Brasil. trouxe uma inovacgao: a inclusdo da
Educacao Infantil no processo de alfabetizac&o, considerando a urgente necessidade de
se trabalhar a passagem da primeira infancia (Educacédo Infantil), sem rupturas para o
ensino fundamental, especificamente para a Afabetizagao. [...].

Os objetivos do Programa Tempo de Aprender:

« Elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito da alfabetizacdo , da
literaria e da numeracia, sobretudo nos anos iniciais do ensino fundamental, por meio de
abordagens cientificamente fundamentadas;

« Contribuir para a consecucéo da Meta 5 do Plano Nacional de Educacéo de que trata o
anexo a Lei n°® 13.005, de 2014;

« Assegurar o direito a alfabetizacdo a fim de promover a cidadania e contribuir para o
desenvolvimento social e econémico do Pais; e

« Impactar positivamente a aprendizagem no decorrer de toda trajetoria educacional, em
seus diferentes niveis e etapas. ( Portaria n°208/19/2020).

O programa Tempo de Aprender tem acdes estruturadas em quatro eixos: formacao
continuada de profissionais da alfabetizacdo, apoio pedagogico para a alfabetizacéo,
aprimoramento das avaliacdes da alfabetizacdo e valorizacdo dos profissionais da
alfabetizacéo.

Toda a proposta do Programa Tempo de Aprender tem como premissa desenvolver
a capacidade leitora e escritora dos alunos na primeira infancia e estender a
alfabetizacdo, de modo a garantir a leitura e a escrita permitindo ao aluno desenvolver
outras importantes habilidades, impactando positivamente toda sua vida escolar, pessoal

e profissional. “E preciso aproveitar a janela de oportunidades que somente o cérebro de
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uma crianga possui, mais apto a adquirir conhecimentos”.

No ano de 2020 a acéo que esta vigente do programa é a Formacao on-line, aberto

a gestores das redes educacionais, pais de alunos. O acesso € gratuito e a carga horaria
e de 30 horas pela plataforma Avamec.
REDE APRENDE BRASIL- Em 2016, a Prefeitura Municipal de Caceres, através da
Secretaria Municipal de Educacao adotou, para as turma de 5 anos, da Educacéo Infantil,
o material didatico do Sistema de Ensino Aprende Brasil, a fim de ampliar a “qualidade
do ensino nas escolas municipais”.

Os materiais didaticos do Sistema de Ensino Aprende Brasil, € composto por livros
didaticos integrados para alunos e professores da pré-escola Il, a plataforma virtual de
aprendizagem Aprende Brasil ON e assessoria pedagogica.

O objetivo do material didatico do Sistema Aprende Brasil é proporcionar situacfes
de aprendizagens significativas que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades de relacdointerpessoal e para 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos
mais amplos da realidade social e cultural. Para tanto, os contetdos trabalhados sao
permeandos pelos eixos da Diversidade e Natureza e Sociedade, contemplando assim
todas as areas de conhecimento que necessitam ser abordadas nessa faixa etaria.

Enfim, o material didatico da Rede Aprende Brasil se propde a servir de subsidio
para o Educador, norteando assim as praticas pedagdgicas que devera ser desenvolvida
respeitando as especificidades de cada educando.
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PARTE Il

APRESENTACAO

A Base Nacional Comum Curricular, da educacdo infantil e ensino fundamental,
homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC), no dia 20 de dezembro de 2017, é um
documento que determina as competéncias (gerais e especificas), as habilidades e as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver durante cada etapa da
educacédo basica — Educacao Infantil, Ensino Fundamental.

Sendo uma Base Nacional Comum Curricular, a BNCC determina que essas
competéncias, habilidades e conteidos devem ser os mesmos, independentemente de
onde as criangas, 0s adolescentes e 0s jovens moram ou estudam.

Contudo, a Base nao deve ser vista como um curriculo, mas como um conjunto de

orientacdes que ir4 nortear as equipes pedagdgicas na elaboracdo dos curriculos locais.
Esse documento deve ser seguido tanto por escolas publicas quanto particulares.
Por isso, a BNCC é dividida entre a Base Comum e a parte diversificada. O objetivoda
parte diversificada é enriquecer e complementar a parte comum. Ou seja, enquanto a
Base Comum traz definicdes pertinentes a todos os estudantes e instituicdes de ensino
do pais, a parte diversificada pode trazer aos curriculos das escolas conteudos
complementares, a serem definidos pelas proprias redes, instituicbes e sistemas de
ensino.

A parte diversificada complementa e enriquece a Base comum, respeitando
caracteristicas regionais e locais da sociedade. Isso nao significa alterar aquilo que ja esta
previsto no documento da BNCC, e sim inserir novos conteudos integrados a ele, que
estejamde acordo com as competéncias ja estabelecidas.

Nesse sentido, ao longo do ano de 2018, a Equipe Técnica Estadual com

participacdo das Equipes Técnicas Regionais, ambas compostas por profissionais da
77

Pagina 436 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

educacéo representantes das Redes Municipais, da Rede Estadual e da Rede Privada de
Ensino de Mato Grosso, atuaram de modo colaborativo, associando saberes,
procedimentos, reflexdes e experiéncias a respeito da pratica docente nos diferentes
componentes curriculares, a fim de redigir o Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso, também denominado DRC-MT.

A DRC-MT contempla a Base, as especificidades sociais, econémicas, regionais,
culturais e historicas do Estado de Mato Grosso, assim como define e explicita, a
todos os profissionais da educacdo que atuam no Estado, as competéncias e as
habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes mato-grossenses, considerando sempre sua formagao integral na perspectiva
do desenvolvimento humano.

Assim sendo, a Base Curricular apresentada neste Documento de Referéncia
Curricular para o Sistema Municipal de Ensino de Caceres- MT, DRC-CACERES-MT,
é uma reelaboracdo curricular’ da DRC-MT e, consequentemente da BNCC. E um
documento pensado e construido pelos de profissionais da educacdo da rede publica
municipal de Céceres, da rede privada, do Conselho Municipal de Educacédo de Caceres-
MT, da Equipe Técnica Pedagdgica da SME e da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT,

Nosso objetivo, ao produzir a DRC-CACERES-MT, é oferecer & comunidade
cacerense, um documento que tenha como referéncia as aprendizagens pautadas pela
BNCC/ DRC-MT e que também preserve, revele e valorize a identidade e diversidade
do municipiode Céaceres e que seja apropriado pelos educadores como um documento
orientador da sua pratica.

Enfim, esperamos que este Documento oriente a (re)elaboragdo do Projeto Politico
Pedagogico das instituicbes de ensino, vinculadas ao sistema municipal de ensino de
Céceres, de maneira que se promova, em cada uma delas, a necessaria organizacéo dos
tempos e dos espacos, bem como das praticas pedagdgicas e de gestdo, compativeis
com as aprendizagens essenciais que se pretende garantir a todos os estudantes.

Dessa forma, a segunda parte do Documento de Referéncia Curricular de Caceres-
MT,se organiza em capitulos, sendo:

e CAPITULO I — Concepcdes da Educacio Béasica
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e CAPITULO I | — Educac&o Infantil
e CAPITULO lll- Ensino Fundamental — Anos Iniciais
e CAPITULO IV- Ensino Fundamental — Anos Finais

7.0 termo (re)elaboracdo curricular refere-se ao processo de traducdo da BNCC e DRC-MT, em um
documento curricularlocal.
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CAPITULO |

CONCEPCOES DA EDUCACAO BASICA

1 INTRODUGAO X 82
2.D0CUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR PARA MATO GROSSO:
ARTICULAC}OES E ALINHAMENTOS 83

2.1. O curriculo em Mato Grosso 100

2.2. O sujeito da Acdo Educativa e sua relagdo com o ambiente escolar 102

3.  PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A ACAO DIDATICA 106

3.1 Planejamento 106

3.2 Intervencdo Pedagdgica 111

3.3 Tema Orientador das Praticas Pedagogicas — Dignidade Humana — Uma Questao de
Direitos 115
3.4 Desenvolvimento Integral e Competéncias e Habilidades Socioemocionais 117
3.5 Aprendizagem Ativa 119
3.6 Metodologias Ativas em Consonancia com as Tecnologias Digitais para a Promocao
de uma Aprendizagem 121
3.6.1 Atividade Orientadora de Ensino na Perspectiva das Metodologias Ativas 124
3.7 Avaliacoes p/ a Aprendizagem:Concepcdes, Funcoes, Instrum/Estratégias 130

3.7.1 Funcédo Diagnoéstica da Avaliagédo 131
3.7.2 Funcéo Formativa da Avaliacao 133
3.7.3 Funcéo Somativa da Avaliacao 133
3.7.4 O Uso da Avaliacéo 135
3.7.5 Avaliacdo Formativa do Processo de Aprendizagem Ativa no Contexto da
Taxonomia de Bloom 141
4, AS DIVERSIDADES EDUCACIONAIS NA EDUCA(;AO BASICA 144

4.1 A Educacéo Especial na Persp. da Educacéo Inclusiva na Educacéao Basica 144
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CAPITULO |

CONCEPCOES DA EDUCACAO BASICA

1 INTRODUCAO

As Concepcdes para a Educacdo Basica apresentadas neste documento respaldam
a construcdo do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso. Com base nele,
as escolas da rede publica estadual, assim como instituicdes de ensino de outras redes
gue dele fizerem uso, subsidiardo a reelaboracéo de seus Projetos Pedagdgicos, a fim de
adequa-los ao disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

As orientacfes aqui contidas referem-se as etapas da Educacéao Infantil e do Ensino
Fundamental e delineiam ac¢des a serem desenvolvidas por diferentes sujeitos que atuam
no sistema de ensino Mato-Grossense, a saber: equipes técnicas de secretarias de
educacdo, assessores pedagodgicos, gestores e formadores de centros de formacéao,
gestores escolares, professores e demais membros da comunidade escolar como um
todo.

Para isso, em sua organizagdo, o documento situa, no primeiro topico, o contexto de
producdo da BNCC; salienta quanto ao modo como ela deve ser apropriada pelas
escolas; alude aos principios pedagoégicos que fundamentaram a sua elaboragéo para um
ensino de garantia dos direitos a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Ao expor tudo isso, justifica-se a necessidade de constru¢do do Documento
de Referéncia Curricular para Mato Grosso e faz-se a articulagdo e o alinhamento dos
principios da base nacional com o curriculo local.

No segundo topico, estdo expostos 0s principios norteadores da acéo didatica. Eles
devem ser considerados na reelaboracdo do instrumento macro de planejamento da

escola, o PPP, nos demais planos de ensino escolares e incorporados as praticas
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pedagdgicas.

O terceiro topico contém diretrizes relativas as diversidades educacionais na
educacédo basica,a serem contempladas tanto no curriculo de escolas especificas quanto
no curriculo de escolas urbanas de ensino regular.

Por fim, o quarto topico expde recomendacdes de um Grupo de Trabalho (GT) do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) que trata da formacao
continuada na perspectiva da implantacdo e implementacdo da BNCC. Além disso,
encontram-se, nesse topico, conclusdes de uma pesquisa realizada pela Fundacéo Carlos
Chagas (FCC/2017) sobre programas de formacdo continuada que foram considerados
eficazes, em nivel nacional e internacional.

Tanto as recomendagbes quanto as conclusbes, ao serem expostas, sao
relacionadas a politica de formacdo continuada e continua existente em Mato Grosso,
sendo apontados 0s seus aspectos positivos, 0s pontos a serem aprimorados e 0s que
necessitam ser implantados. Com essa explanacdo, o documento reitera ao sistema de
ensino e suas redes que a formacao continuada dos profissionais da educacdo, com
programas e projetos bem delineados, é fundamental na implantagédo e implementacdo do
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso com a finalidade de impactar

gualitativamente na aprendizagem dos estudantes.

2. DOCUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR PARA MATO GROSSO:
ARTICULACAO E ALINHAMENTOS

A elaboracdo do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso, no que diz
respeito as etapas da Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental tomou como ponto de
partida a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de
2017, bem como o fortalecimento do processo de regime de colaboracdo entre estados e
municipios, legitimado pelo pacto interfederativo, que promulgou o Plano Nacional de
Educacéo (PNE), nos termos da Lei n°® 13.005/2014.

A BNCC, homologada pela Resolugdo CNE/CP n° 2 de 22.12.2017, e o Documento
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deReferéncia Curricular para Mato Grosso apresentam como marcos legais:

. a Constituicdo Federal de 1988, Art. 210, que ja apresentava “conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacado basica comum para o
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais eregionais”;

. a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, que aborda a
necessidade de uma base curricular comum nacional;

. os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no periodo de 1997 e 2000,
precedidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, entre 2010 e 2012;

. assim como, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) que estabelece e implanta,
mediante pactuacdo interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios],
diretrizes pedagdgicas para a educacao basica e a Base Nacional Comum dos Curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes para cada
ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual e
local (BRASIL, 2014) e o PlanoEstadual de Educacédo (PEE), Lei n.10.111 de 06.06.2014
gue dispbe sobre a revisdo e alteracdo do Plano Estadual de Educacao, instituido pela Lei
n° 8.806 de 10.01.2008.

Da Constituicdo Federal a BNCC, o avanco esta em trazer ndo mais o que é comum
a todos os estudantes da Educacdo Basica, mas o que € essencial que todos alcancem
em sua trajetoria escolar, na perspectiva do direito a aprendizagem. Com isso, parte-se
das expectativas de aprendizagens trazidas pelos PCNSs, para o direito de aprendizagem
ao longo de toda a escolaridade. Isso quer dizer que, na Educacdo Bésica, as
aprendizagens definidas na BNCC devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. A ideia de garantir tais competéncias objetiva que nao
haja rupturas no processo de desenvolvimento dos estudantes, ao mudarem de escola,
municipio ou estado.

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no
ambito da Educacéo Basica escolar (RESOLUCAO CNE/CP N° 2, de 22.12.2017, Art. 19).
A Base nao é curriculo, mas é um documento direcionador e uma referéncia Unica para 0s

sistemas de ensino articularem o processo de elaboracdo dos documentos de referéncias
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curricular das redes, conforme preconizam os Artigos 6, 7 e 8 da Resolucdo n. 2/2017 do
CNE. A BNCC e o curriculo se identificam na comunhdo de principios e valores
orientados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais. Essas leis reconhecem que a educacdo tem um compromisso
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensfes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

De acordo com o cenario trazido pela BNCC, o Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso reitera 0 Seu compromisso com a educagao integral,
independentemente da duracdo da jornada escolar. Essa educacdo promove a
construcdo intencional de processos educativos que oportunizam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Para que isso ocorra, é preciso
considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu
potencial de criar novas formas de existir, no sentido de que cabe a Educacéo Bésica a
formacédo e o desenvolvimento humano global dos estudantes.

A concepcdo de desenvolvimento humano global, empregada para o
desenvolvimento do curriculo, deve compreender “a complexidade e a n&o linearidade
desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2017, p.14). Isso implica
assumir uma viséo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do jovem e do
adulto, como sujeitos de aprendizagem e fomentar uma educacdo voltada as suas
singularidades e as suas diversidades. Para além disso, a escola deve assumir seu
espaco de aprendizagem, promover a democracia inclusiva, fortalecer a pratica coercitiva
de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.

Nessa perspectiva, a BNCC, o Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso, o0s Projetos Politico-Pedagogicos e o0s Planos de Aula tém papéis
complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa
da Educacdo Basica, uma vez que as aprendizagens sO se materializam mediante o
conjunto de decisbes que caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisbes que
possibilitam a adequacao das proposicdes da BNCC a realidade local, como também ao

contexto e as caracteristicas dos estudantes. Elas resultam do envolvimento e
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participagcédo dos diversos atores envolvidos no processo, entre eles o sistema de ensino,
as diversas redes, os professores, as familias e a comunidade, cujas ac¢des, de acordo
com o que propde a BNCC (2017, p. 17) e o Art, 08 da Resolucdo n. 2 do CNE, de
22.12.2017, séo:

e contextualizar os contelddos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e
do tempo nos quais as aprendizagens ocorrem;

e decidir sobre formas de organizacdo interdisciplinar dos componentes curriculares e
fortalecer a competéncia pedagodgica para adotar estratégias mais dinamicas, interativas e
colaborativas a gestao do ensino e da aprendizagem;

e selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos complementares, se necessario, para
trabalhar com as necessidades de diferentes grupos deestudantes, suas familias e cultura
deorigem, suas comunidades, seus grupos desocializacao etc.;

e conceber e pbér em pratica situacdes e procedimentos para motivar e engajar 0s
estudantes nas aprendizagens;

e construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado
gue levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
estudantes;

e selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar o
processo de ensinar e aprender;

e criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacao docente que possibilitem continuo aperfeicoamento
dos processos de ensino e aprendizagem;
e manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e curricular
para os demais educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino.
A produgéo do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso referencia- se
na BNCC e também no documento que orienta o curriculo na rede de ensino estadual. Nesse con

contextos locais.
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Em sua organizacdo, o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso é

composto por quatro cadernos:

Primeiro: Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - Concepcdes para a
Educacédo Basica — procura trazer as principais concep¢fes que permeiam as etapas da
Educacdo Infantii e do Ensino Fundamental na perspectiva da promoc¢do de um
processo de ensino e aprendizagem holistico e significativopara os estudantes.
Segundo: Caderno de Educacéo Infantil.

Terceiro: Caderno dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Quarto: Caderno dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Esses cadernos levam em consideragéo alguns pontos direcionadores para a organizacao
do Documento de Referéncia Curricular e dos Projetos Pedagdgicos, conforme preconiza
a BNCC. Séo eles:

- O Desenvolvimento Integral dos estudantes como a principal intencionalidade
educativa;

- A aprendizagem Ativa como elemento de viabilizagdo da constru¢gdo deconhecimento;
- Os campos de experiéncias na Educacao Infantii como formas de organizacdo das
temporalidades e espacos das aprendizagens;

- A progresséo da aprendizagem como uma forma de acompanharo desenvolvimento
gradativo dos estudantes. Para além disso, a LDB deixa claro dois conceitos decisivos
para o desenvolvimento da questao curricular. O primeiro “estabelece a relagao entre o
gue € basico-comum e o0 que édiverso em matéria curricular: as competéncias e
diretrizes sdo comuns, os curriculos séo diversos”, para atender as especificidades
regionais e locais. O segundo refere-se ao foco do curriculo, quando estabelece que “os
conteddos curriculares estédo a servico do desenvolvimentode competéncias” e “orienta a
definicAo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteudos minimos a ser
ensinados” (BRASIL, 2017, p. 11).

A BNCC estabelece competéncias que devem articular e direcionar a compreensao
sobre o desenvolvimento integral dos estudantes, “definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e

socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 06).

Elas integram aspectos cognitivos (capacidade de valorizar, acessar, produzir e
utilizar o conhecimento), fisicos (capacidade de desenvolver e cuidar da saude, do corpo
e do bem estar), sociais (capacidade de agir como cidadaos conscientes e agentes de
transformacdo em questdes de interesses coletivos), culturais (capacidade de construir
identidade, pertencimento e sensibilidade para transitar por um mundo culturalmente
diverso) e emocionais (capacidade de lidar bem com emocdes, sentimentos e
relacionamentos). A competéncia se mostra em contextos nos quais o estudante
consegue sistematizar, aplicar e agir sobre 0 mundo mediante o conhecimento tedrico-
pratico aprendido. Nesse sentido, a competéncia, implica necessariamente “saber fazer”,

mobilizando conhecimentos de diversas naturezas, conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 — Mobilizagdo das Competéncias.

As dez competéncias gerais destacadas pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 06-07) e que
direcionam e articulam todo o trabalho com o desenvolvimento humano integral, no
Documentode Referéncia Curricular para Mato Grosso, sao:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
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mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistica - cultural.

4, Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas,
matemaética e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5.  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lIhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgBes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético emrelacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8.  Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo- se
respeitar e promovendo o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ao definir as dez competéncias, a BNCC reconhece que cabe a educacgéo a formacgéo
de sujeitos capazes de transformar a sociedade, “tornando-a mais humana, socialmente
justa e t ambém, voltada para a preservagcado da natureza”. Entretanto, essa ndo € uma

tarefa simples, uma vez que, a escola esta inserida nessa sociedade caracterizada como
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desigual e injusta o que, consequentemente, restringe a percepg¢ao da realidade em sua
complexidade. No entanto, sem 0 processo educativo ndo sera possivel transformar a
sociedade e optar por valorizar as oportunidades lancadas pelas competéncias gerais da
base, no sentido de mobilizar esfor¢os na revisao curricular e unir conceitos para alinhar o
tratamento didatico proposto para todas as etapas da educacdo basica, de forma
articulada na construcdo de conhecimentos, no desenvolvimento das habilidades e na

formacédo dos valores preconizados pela LDB.

Por serem muito amplas, as competéncias sao viabilizadas no contexto da acgao
pedagodgica por meio das habilidades; “As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares.

Para tanto, elas sédo descritas de acordo com uma determinada estrutura [...]".

O exemplo seguinte utiliza a habilidade de Historia - EFO6HI14, a fim de que seja
observado como sao estruturadas as habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, de modo a demarcar a progressao das aprendizagens dos estudantes ao

longo da Educacéo Basica:

O verbo evidencia o processo cognitivo envolvido em cada habilidade. E por meio
dele que se observa o processo cognitivo imbricado na progressao e aprofundamento do

processo de aprendizagem.

O Complemento, por sua vez, explicita os objetos de conhecimento que estdo
sendo mobilizados na habilidade. Eles sao retomados em outros anos no decorrer da

Educacao Basica, e o olhar deve estar no seguinte ponto; o objeto de conhecimento volta,
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a grande atencao deve estar neste foco, porque o objeto de conhecimento € retomado,
mas a forma de lidar com esse objeto de conhecimento é muito mais importante que o
préprio objeto. Isso porque a forma de lidar com esse objeto de conhecimento é que
indica como ele deve ser ensinado em sala de aula. O foco do ensino, portanto, deve
estar na maneira com que este objeto de conhecimento esta sendo trabalhado e isso é
indicado pelo verbo presente na habilidade.

Os modificadores apresentam 0 contexto ou uma maior especificacdo da
aprendizagem esperada e como esse objeto de conhecimento estd sendo aprofundado
naquele nivel de escolaridade.A Taxonomia de Bloom (1956) contribui para compreensao
de como se dao os niveis de aprofundamento dos processos cognitivos e de como as
habilidades estdo estruturadas e possibilitam a racionalizacdo da progressdo das

aprendizagens, conforme descrito na Figura 2 e na Tabela 1.

1. Reconhecer tase®

no

Compreender
Aplicar
Analisar

Avaliar

o 0 M W

Criar

Figura 2 — Progressao das Habilidades considerando os niveis cognitivos descritos
por meio da Taxonomia de Bloom.

Tabela 1 — Descricdo da habilidade e dos verbos que compde cada etapa do
processo cognitivo

1 Habilidade de lembrar informacdes e conteudos previamente abordados
Reconhecer como fatos, datas, palavras, teorias, métodos, classificagbes, lugares,
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regras, critérios, procedimentos etc. A habilidade pode envolver lembrar
uma significativa quantidade de informacao ou fatos especificos.

Verbos: enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar,
nomear, combinar, realcar, apontar, relembrar, recordar, relacionar,
reproduzir, solucionar, declarar, distinguir, rotular, memorizar, ordenar e

reconhecer.
2 Habilidade de compreender e dar significado ao conteudo. Essa
Compreend habilidade pode ser demonstrada por meio da traducdo do conteudo
er compreendido para uma nova forma (oral, escrita, diagramas etc.) ou

contexto. Nessa categoria, encontra-se a capacidade de entender a
informacao ou fato, de captar seu significado e de utiliza-la em contextos
diferentes.

Verbos: alterar, construir, converter, decodificar, defender, definir,
descrever, distinguir, discriminar, estimar, explicar, generalizar, dar
exemplos, ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver,
resumir, classificar, discutir, identificar, interpretar, reconhecer, redefinir,
selecionar, situar e traduzir.

3 Aplicar Habilidade de usar informacfes, métodos e conteudos aprendidos em
novas situacfes concretas. Isso pode incluir aplicacbes de regras,
métodos, modelos, conceitos, principios, leis e teorias.

Verbos: aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir,
dramatizar, empregar, ilustrar, interpretar, manipular, modificar,
operacionalizar, organizar, prever, preparar, produzir, relatar, resolver,
transferir, usar, construir, esbocar, escolher, escrever, operar e praticar.

4 Analisar Habilidade de subdividir o conteldo em partes menores com a
finalidade de entender a estrutura final. Essa habilidade pode incluir a
identificacdo das partes, analise de relacionamento entre as partes e
reconhecimento dos principios organizacionais envolvidos. Identificar
partes e suas inter-relagdes. Nesse ponto é necessario ndo apenas
ter compreendido o conteudo, mas também a estrutura do objeto de
estudo.

Verbos: analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar,
determinar, deduzir, diagramar, distinguir, diferenciar, identificar,
ilustrar, apontar, inferir, relacionar, selecionar, separar, subdividir,
calcular, discriminar, examinar, experimentar, testar, esquematizar e
guestionar.

5 Avaliar Habilidade de julgar o valor do material (proposta, pesquisa, projeto)
para um proposito especifico. O julgamento é baseado em critérios
bem definidos que podem ser externos (relevancia) ou internos
(organizacédo) e podem ser fornecidos ou conjuntamente identificados.
Julgar o valor do conhecimento.
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Verbos: Avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir, contrastar,
criticar, decidir, defender, discriminar, explicar, interpretar, justificar,
relatar, resolver, resumir, apoiar, validar, escrever um review sobre,
detectar, estimar, julgar e selecionar.

6 Criar Habilidade de agregar e juntar partes com a finalidade de criar um
novo todo. Essa habilidade envolve a producdo de uma comunicagéo
Gnica (tema ou discurso), um plano de operacfes (propostas de
pesquisas) ou um conjunto de relacbes abstratas (esquema para
classificar informacgdes). Combinar partes ndo organizadas para
formar um “todo”.

Verbos: categorizar, combinar, compilar, compor, conceber,
construir, criar, desenhar, elaborar, estabelecer, explicar, formular,
generalizar, inventar, modificar, organizar, originar, planejar, propor,
reorganizar, relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar,
escrever, desenvolver, estruturar, montar e projetar.

Os estudos dessa Taxonomia de Bloom, revisada por seu ex-aluno Lorin Anderson
(VICKERY, 2016) foi pensada para auxiliar os professores a classificar os objetivos e
metas de ensino,e esta proposto na BNCC e no Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso como uma maneira de perceber como se da o desenvolvimento cognitivo
por meio das habilidades e fazer uso delas, compreendendo “que nem todos os objetivos
e os resultados da aprendizagem tém mérito igual” (VICKERY, 2016, p. 69). Conceber
como se d& a progresséo das habilidades no decorrer da educacédo basica é que permitira
o desenvolvimento dos niveis da taxonomia.

E importante compreender que:

Existe uma tendéncia de pensar que as taxonomias sao hierarquicas
e/ou sequenciais. Essa percepcdo pode se originar das ideias de
Piaget (PIAGET, 1928) que acreditavaque as criancas pequenas nao
desenvolvem a habilidade de pensamento abstrato até ficarem um
pouco mais velhas (WILKS, 2005). Se o pensamento for visto como
processo e ndo como produto, isso pode capacitar os professores a
considera-lo um processo criativo e critico que combina 0s nossos
qguestionamentos com o questionamento dos outros” (LIPMAN,
2003). Simplesmente ndo é o caso de que as criangas evoluem e sé
devem ser expostas a habilidades de questionamentos de nivel
inferior. Nem de que as criangas mais velhas evoluem dessas etapas
e desenvolvem habilidades de nivel mais alto” (VICKERY, 2016, p.
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71).

Isso posto, frisa-se que todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos tém a
capacidade de pensar e raciocinar. A variacdo esta em compreender até que ponto eles
conseguem comunicar esses pensamentos, o que nao significa supor que eles sejam
incapazes de se desenvolver se incentivados adequadamente. Portanto, respeitando as
multiplas possibilidades de organizacdo do conhecimento escolar, as unidades tematicas
e as habilidades definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao longo do Ensino
Fundamental de acordo com as especificidades de cada componente curricular. Cumpre
destacar que a sequéncia apresentada nao sugere ordem ou hierarquia entre os objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).

As habilidades, portanto, estdo relacionadas a diferentes conteudos, nomeados
como objetos de conhecimento, conceitos e processos, organizados em unidades
tematicas(BRASIL, 2017, p. 26) e expressam as aprendizagens essenciais que devem ser
asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos escolares.

Entende-se que todo conhecimento é datado, que tem seu valor social definido por
relacbes assimétricas de poder e que, embora possuam um carater emancipatério,
precisam ser entendidos para além da l6gica conhecer/explorar/dominar. A aprendizagem
pela qual se interessa, pois garante amplamente os direitos de aprendizagem, é aquela
capaz de contribuir para a socializagdo dos estudantes, mas que também possibilite que
0S mesmos possam construir autoria, pensamento autdbnomo, reflexivo, a fim de que
consigam agir sobre o mundo de forma empatica, integrada e critica.

Desse modo, o Estado de Mato Grosso em regime de colaboracdo com o0s
Municipios, apresenta esse documento como referéncia para a revisdo das Propostas
Pedagodgicas, das Politicas Educacionais, das iniciativas de formacéo inicial e continuada
e dos demais projetos educativos a serem planejados e implementados. Para isso,
destaca- se a importancia em considerar que 0s documentos curriculares sao
direcionadores e articuladores e ndo o curriculo em si. Os curriculos sdo produzidos,
significados e ressignificados nas praticas sociais vivenciadas no contexto diario das

escolas, sendo os documentos de referéncias curriculares elementos para tal producao.
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Assim, no que tange a organizacdo curricular para a Educacao Infantil e Ensino
Fundamental ela se apresenta na seguinte perspectiva:

A Educacéao Infantil traz os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Figura 3),
por meio de Campos de Experiéncia, com seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento aos bebés (zero a 1 ano e 6 meses), as criancas bem pequenas (1 ano

e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e as criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

MNa primeira etapa da Educacao Basica,
S B de acordo com os eixos estruturantes
da Educacao Infantil (interacdes
brincadeira), devem ser asseguracos

- seis direitos de

EDUCACAO aprendizagem e .

INFANTIL desenvolvimento, Conviver
para gue as Brincar
criancas terhanm Participar
cordicées de Explorar
aprender e se Expressar

desenviolver. Conhacor-se

Considerando os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento,

a BMRCC estabelece cinco campos

de experiéncias. nos guais as criancas
podern aprernder e se deservalver.

+« O eu, o outro e @ nas

« Corpo, gestos e movimentos

+ Tragos, 5ons, cores e formas

+ Escutg, fala, pensamento e
imaginagio

+ Espagos, tempos, guantidades,
relegtes e transformagbes

Ermn cada campo de experigncias, sao
definidos objetives de aprendizagem
e desenvolvimento organizados em
trés grupos por faixa etadria.

Figura 3 — Apresentacdo da Educacdo Infanti na BNCC e no Documento de
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Referéncia Curricular para Mato Grosso. Fonte: BRASIL, Base Nacional Comum
Curricular, p. 25, 2017.

Portanto, na Educacéo Infantil, o quadro de cada campo de experiéncias se organiza
trazendo detalhados os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento considerando a
progressdo das aprendizagens de acordo com a faixa etaria. Em cada linha da coluna, os
objetivos séo definidos de acordo com 0 mesmo aspecto do campo de experiéncias, como

segue:

Figura 4 — Organizacado dos Campos de Experiéncias.

Fonte: BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, p. 26, 2017.

Como é possivel observar por meio da Figura 4 — Campo de Experiéncias: “Tragos,
sons, cores e formas”, cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, na Educacéo

Infantil,é identificado por um codigo alfanumérico cuja composicéo € explicada assim:

96

Pagina 455 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

O Ensino Fundamental compreende dois momentos muito importantes do
desenvolvimento dos estudantes, 0os anos iniciais e os anos finais, apresentados por
areas de conhecimento, com suas competéncias especificas por componente curricular
(Figura 5).

Figura 5 — Apresentacdo dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental. Fonte:
BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, p. 27, 2017.

No Ensino Fundamental, cada area de conhecimento é composta por um conjunto
de competéncias especificas de éarea, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao
longo dos nove anos. Essas competéncias evidenciam como as dez competéncias gerais

se expressam nessas areas. Nas areas que acolhem mais de um componente curricular
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(Linguagens e Ciéncias Humanas), também definem competéncias especificas de cada
componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e
Histdria) a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ensino fundamental. As
competéncias especificas possibilitam a articulacdo horizontal entre as areas,
perpassando todos os componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou
seja, a progressao entre os Anos Iniciais e os Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos estudantes, considerando suas especificidades.

Nesse sentido, para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades que expressam
asaprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos estudantes nos diferentes
contextos. As habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteludos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas.

No Ensino Fundamental, as habilidades sdo apresentadas, também, por um cédigo

alfanumérico, da seguinte maneira:

EF67EFOI1

hemmed bccced b d mm=d

o}

O primeiro par de letras indica O dltimo par de ndmeros
& etapa de Ensino Fundamental. indica & posicao da habilidade
na numeragao sequencial do
ano ou do bloco de anos.

O primeiro par de numeros

indica o ano {01a 09) & que

se refere & habilidade, ou, no caso /
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacio Fisica, o bloco de anos,
COMO segue:

O segundo par de letras indica
o componente curricular:

AR - Arte

Cl - Ciéncias
Lingua Portuguesa/Arte EF - Educacio Fisica
15 - 1?2 ao 52 ano

69 - 5% a0 92 aho

ER - Ensino Religioso
GE - Geografia
HI - Histéria

Lingua Portuguesa/Educacio Fisica Ll - Lingua Inglesa

12 - 1% e 22 anos
35 - 3% a0 5% ano
67 - 5% e 7% anos
89 - 82 e 92 anos

LP - Lingua Fortuguesa
MA - Matematica
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Fonte: BRASIL, Base Nacional Comum Curricular, p. 30, 2017.

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso segue essa mesma
definicdo, com alteragbes quando 0 componente curricular apresenta uma nova
habilidade, ou quando se faz alguma alteracdo na proposta pela BNCC, com foco na
contextualizacdo dos aspectos regionais e locais. No caso da inser¢cdo de novas
habilidades ou de alguma alteracdo considerou- se repetir o niumero da habilidade
anterior, inserir ponto 1, ponto 2 (dando continuidade de acordo com a sequéncia
numerica) e a sigla MT para indicar a contextualizacdo estadual. Sendo registrada dessa
maneira: Exemplos: (EFO6CI04.1MT); (EF06CI04.2MT).

Tanto a BNCC como o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso, por
si s6s, ndo promovem as mudancgas necessarias no que diz respeito ao foco dos trabalhos
no ensino e na aprendizagem, portanto, destaca-se o0 momento de revisdo do Projeto
Politico- Pedagégico e dos Planos de Aula como esforco indispensavel para
contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, de modo a apresentar
estratégias que os tornem significativos com base na realidade do lugar e do tempo nos

guais as aprendizagens ocorrem.

Embora a implementacdo seja prerrogativa dos sistemas de ensino, a dimenséo e
a complexidade da tarefa vao exigir que Unido, Estados e Municipios somem esforgos
para a efetividade do processo. Nesse regime de colaboragdo, as responsabilidades dos
entes federados sdo diferentes e complementares, dentre elas somam-se a tarefa de
‘responsabilidade direta da Unido a revisdo da formacédo inicial e continuada dos
professores para alinha-las a BNCC”. Compete ainda & Unido, “promover e coordenar
acOes e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes a avaliacdo, a
elaboracdo de materiais pedagodgicos e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagéo” (BRASIL, 2017,p. 21).

Por se constituir parte do processo de implementacdo da BNCC, o Documento de
Referéncia Curricular para Mato Grosso requer apoio técnico, financeiro e pedagogico das
instancias técnico-pedagdgicos, Consed e Undime, e das redes de ensino; fomento a

inovacbes e a disseminacdo de casos de sucesso; apoio a experiéncias curriculares
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inovadoras; a criacdo de oportunidades de acesso a conhecimentos e experiéncias de
outros estados e/ou paises; e, ainda, o fomento de estudos e pesquisas sobre curriculos
e temas afins que possibilitem e deem o suporte necessario para avaliacdo do Curriculo

de Referéncia, ao final do quinto ano de seu processo de implementacéo.

2.1. O Curriculo em Mato Grosso

As concepc¢des de curriculo correntes no contexto brasileiro apresentam relacéo
estreita com as politicas curriculares internacionais, isso se deve, em parte, as reformas
nas politicas educacionais realizadas em prol do bem-estar social, direcionadas por
paises desenvolvidos apés a segunda guerra mundial, algo que foi ambicionado na ideia
dos trinta gloriosos® (LESSARD E CARPENTIER, 2016).

No que diz respeito as politicas globais de centralizacdo educacional, diferentes
autores jA pontuaram essa tendéncia aos paises signatarios, ou seja, aqueles que
assinaram acordos de normatizacdo global para determinadas éareas das politicas
publicas de forma a garantir um alinhamento das mesmas (PERONI, 2003; GOODSON,
2008; ESPINDULA, LEITE E PEREIRA, 2012).

O que chamamos de “curriculo” possui variados significados que tangem versoes
muito diferentes para os ideais sociais de desenvolvimento pela via da educacdo (LOPES
e MACEDO, 2011). Atualmente, novas proposicdes para 0 pensamento curricular
indicam que o curriculo é produzido em relagcbes complexas, por sujeitos em diferentes
dimensdes do processo educativo. O curriculo, dessa forma, é construido na pratica de
significacdo, tendo como base a experiéncia dos sujeitos em sua realidade educativa,
deve possibilitar a pluralidade, a autonomia em um ambiente democratico para o
desenvlvimento da cidadania.

A partir da BNCC, é possivel compreender que o MEC assume, enquanto
alinhamento com as politicas educativas globais, a perspectiva da educacdo como um
direito inaliendvel de cada sujeito. Em sintese, delineia a construgdo curricular como
aquela que deve garantir “[...] o conjunto de objetivos de aprendizagem explicitos que
orientam a gestdo pedagdgica dos docentes” (UNESCO-IBE, 2016).
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Em Mato Grosso, a construgdo e a promocado de um documento de referéncia
curricular que esboce as intencionalidades educativas considera as diferentes instancias
de producéao curricular, algo denominado como contextos em uma abordagem do ciclo de
politicas (BALL, 2002; MAINARDES, 2006). Entretanto, o contexto da pratica diaria &
reiterado como espago em que todos os outros contextos de producao curricular se
interseccionam (BALL e BOWE, 1992) e por isso, 0 contexto da prética ressignifica e
avanca as possibilidades de garantir os direitos de aprendizagem dos estudantes em
nosso territorio.

De acordo com os estudiosos e pesquisadores da area curricular, Silva (2003; 2007),
Gomes (2007), Apple (2002), Arroyo (2000), Bobbitt (2004), Pistrak (1981), Sacristan
(2000), Santomé (1995), Moreira (1995), a maior transformacéo da dindmica do trabalho
educativo acontecera por meio do curriculo escolar. Logo, compreender o curriculo como
forma de materializar o conjunto de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
de criancas, jovens e adultos, intelectualmente autbnomos e criticos significa reconhecer
gue o curriculo proporciona formacéo de identidades, que vdo sendo progressivamente
construidas, por meio da articulacdo das experiéncias vividas pelos estudantes e
daqueles estabelecidos pelos diferentes componentes curriculares.

Nessa perspectiva, apresenta-se um curriculo para Educacdo Béasica como
instrumento de continuidade do desenvolvimento do educando, com alinhamento entre as
etapas da educagdo basica, visando dar maior unidade ao atendimento educacional e
fortalecera identidade curricular em todo territério Mato-Grossense.

Isso se concretizara na praxis docente, em sintonia com os principios de valorizacao
e afirmacgédo do desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes, resgatando o0s
principios historicos, construidos na area da educacdo, de forma a centralizar os

educandos nos processos educativos.

! Expressao utilizada para representar a tentativa, no contexto do poés-guerra, de construir uma politica
educacional que pudesse tanto reforcar os ideais humanitarios por meio do processo de escolarizacédo
guanto projetar uma sociedade idealmente livre do 6dio e da barbarie. Esse periodo representou a
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esperanca, dos paises desenvolvidos,da projecdo de uma sociedade voltada par ao trabalho e para o bem-
estar social.

2.2 O Sujeito da Acéo Educativa e sua Relacdo com o Ambiente Escolar

Concebe-se aqui o estudante como principal sujeito da acdo educativa. Ele € o
pontode partida para as definicdes de toda acédo pedagdgica. Ha que se considerar, nesta
perpectiva, sua condicdo nesse processo, problematizando-a na medida em que néo o
naturalize no interior da escola, pois ninguém nasce estudante e nem todos o0s
estudantes de Mato Grosso sdo Mato- Grossenses.

Logo, pensar o curriculo, implica pensar no sujeito que se encontra imerso em um
mundo contemporaneo e vem de diferentes origens sociais e culturais. Perceber quem séo
esses estudantes e quais sdo, hoje, suas relacées com a sociedade e com a instituicao
escolar. Preocupar-se com o0 que a escola esta fazendo para que este estudante aprenda
0 necessario emcada componente curricular.

Os desafios que chegam para cada unidade escolar a partir da BNCC e desse
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso, instigam reflexdes e tomadas de
decisbes, no sentido de verificar as intencionalidades educativas das competéncias e
habilidades definidas na BNCC para cada componente curricular e articular as
estratégias mais adequadas de mediacdo pedagdgica que deverdo ser utilizadas,
considerando cada tempo da vida humana e seu desenvolvimento cognitivo na
perspectiva de pensar o ambiente fisico e social da escola com um espago de
aprendizagem. Nesse sentido, € imprescindivel organizar uma proposta de avaliacéo
coerente com a concepc¢ao de educacéo, de ensino e de aprendizagem que o estudante
tem direito.

O maior desafio consiste em retratar no curriculo uma concepcéo de educacéo e de
ensino para garantir os direitos de aprendizagem do estudante e fazer isso de uma forma
gue diferencie as competéncias e as habilidades, definidas pela BNCC, da concepcéo
tecnicista das décadas de 1960 e 1970, na qual se queria formar trabalhadores
especializados para atuar em setores especificos da sociedade. E, pois, no curriculo da

escola que se pode contemplar as reflexdes das décadas de 1980, 1990 e as do inicio do
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século XXI, visando a formacdo do cidaddo que busca adquirir na escola, por meio do
ensino e da pesquisa, as bases para uma formagcdo de qualidade e um lugar na

sociedade.

A escola, no exercicio de sua funcdo educadora, promove a insercdo e a
possibilidade de ascensdo social, sem, contudo, constituir-se como Unica instituicdo
responsavel por esse desafio, uma vez que a compartiiha com a familia e as demais
instituicbes sociais.

A acdo de reconhecimento dos tempos de vida: a infancia, a adolescéncia, a
juventude e a vida adulta, sdo elementos essenciais para o fortalecimento da dinamica da
acao educativa. Esses tempos de vida, numa sociedade como a nossa, vém carregados
de significados distintos, criagdes culturais simbdlicas especificas e proprias. Portanto,
necessita-se compreender a infancia, a adolescéncia, a juventude e a vida adulta ao se
organizar todo o processo pedagoégico da complexa dindmica da a¢édo educativa.

A infancia € um momento singular na vida de um sujeito, € tempo de constante
construcdo e permanente descoberta do mundo, de dominar fisica e mentalmente os
ambientes e inserir-se neles. Infelizmente, muitas criancas tém esses direitos
negligenciados.

Muitas ciéncias, a Sociologia, a Psicanalise, a Historia, a Antropologia, a Filosofia,
tém contribuido para o estudo e a compreenséo da infancia. A infancia que se conhece
hoje éa criacdo de um tempo histérico e de condi¢des socioculturais determinadas, sendo
um erro querer analisar todas as infancias e as criangas com o mesmo referencial. Sendo
assim, pode-seconsiderar que a infancia muda com o tempo e com os diferentes contextos
sociais, econdmicos, geograficos, e até mesmo com as peculiaridades individuais.
Portanto, as criancas de hoje ndo sdo exatamente iguais as do século passado, nem
serdo idénticas as que virdo nos proximos séculos.

Na infancia, importantes aprendizagens séo sistematizadas no espaco escolar, como
a leitura, a escrita, a construcdo do pensamento l6gico matematico, sendo basicas para
outras etapas de desenvolvimento, como no caso da juventude compreendida hoje como
uma categoriahistérica que gera e é geradora de significagdes e significados que somente
podem ser analisados a luz da prépria sociedade. Deve ser pensada para além da idade
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cronolégica, da puberdade e das transformagfes fisicas que ela acarreta (conjunto de
transformagdes fisiologicas ligadas & maturacdo sexual). E uma categoria que se constroi,
exercita-se e se reconstréi dentro de uma historia e tempo especificos.

Essa fase do desenvolvimento humano considera a adolescéncia tempo de
mudancasfisicas, cognitivas e sociais que, juntas ajudaram a tracar o perfil da populacgéo.

A adolescénciaé uma ponte entre a infancia e a idade adulta, compreendida como
um periodo atravessado por crises, que encaminham o jovem na constru¢cdo de sua
subjetividade. Considera que a juventude se forma no estagio de transicdo entre a
dependéncia infantil e a maturidade do adulto, sendo que o sentido de conquista e
reconhecimento de si parece ser o sinal proprio desse tempo. Essa é uma construcdo
iniciada com o nascimento e que se encaminha para a completude do homem, finalizando
somente com a morte que, como o nascimento, delimita os dois extremos da vida.

A juventude é marcada pela busca da diferenca e originalidade,o desejo de
impactar, de provocar contrastes. Marcas definidoras da existéncia social parecem
mobilizar, de forma visivel, a atencédo e a tensdo dos adolescentes. Organizando-se em
“tribos”, passam a utilizar vocabularios e vestuarios préprios, estilos variados, construindo,
assim, sua identidade nas relacdes estabelecida ndo somente na escola, mas em outras
esferas sociais, como a familia, a igreja e o trabalho. A juventude é um tempo marcado
pela participagdo nos movimentos juvenis, que despertam visdes diferenciadas na
sociedade, como desordeiros ou transgressores.

Na escola, € comum que se presencie as situacdes de conflito vividas pelos
adolescentes. Seguir, burlar ou obedecer as regras? Sentem-se inseguros e, a0 mesmo
tempo, donos de si. Reivindicam liberdade, mas ainda ndo sabem lidar com a
responsabilidade que a liberdade proporciona. Querem ser rebeldes, mas buscam
protecéo.

A adolescéncia € o prisma pelo qual os adultos olham os adolescentes e pelo qual
0s proprios adolescentes se contemplam. Ela é uma das formacdes culturais mais
poderosas de nossa época. Objeto de inveja e de medo, ela da forma aos sonhos de
liberdade ou de evasdo dos adultos e, a0 mesmo tempo, a seus pesadelos de violéncia e
desordem. Objeto de admiracédoe ojeriza, ela € um poderoso argumento de marketing e,

ao mesmo tempo, uma fonte de desconfianca e repressao preventiva. (CALLIGARIS,
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2008).

Na contemporaneidade, a énfase no mercado e no consumo, as questbes
tecnoldgicas e as culturas de massa tém colocado a juventude em intensa situacdo de
vulnerabilidade, muitas vezes a encurralando.

O apelo em atender aos modelos estereotipados de comportamento, especialmente
apresentados pela midia, apontado para os adolescentes, e 0 consumo exacerbado nado
fornecemcondicfes para que o adolescente planeje e articule acbes como uma forma de
superacao da condi¢do ou situagao vivida.

Nesse contexto, € importante considerar no curriculo competéncias que instiguem o
desenvolvimento de uma leitura critica das situacdes vividas pelos adolescentes nos
diversos espacos sociais e sua percepcao sobre o papel da escolaridade na vida adulta.

Os problemas que mais afetam a juventude hoje estdo na defasagem escolar, na
faltade perspectiva de trabalho, na vulnerabilidade a violéncia e ao crime, e na gravidez
na adolescéncia, constituindo-se em importantes elementos de debate no ambiente
escolar.

Na fase de vida adulta, o sujeito ja tem formada sua personalidade e identidade,
possui uma série de conhecimentos e acumula experiéncias adquiridas ao longo de sua
histériade vida. Estao abertos ao didlogo e vao a escola com clareza de seus objetivos. A

vida adulta seconstitui na fase mais ativa e longa dentro da sociedade.

Na vida adulta, o ser humano busca uma valoragao pessoal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliacdo positiva de sua pessoa pelos conhecimentos até entdo adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa de alcancar uma avaliacdo positiva frente ao
social, a respeito de si mesmo.

Estdo abertos ao dialogo e vao a escola com clareza de seus objetivos. A vida adulta
seconstitui na fase mais ativa e longa dentro da sociedade.

Na vida adulta, o ser humano busca uma valoracédo pessoal, objetivando um desejo
intrinseco da avaliacdo positiva de sua pessoa pelos conhecimentos até entdo adquiridos
e construidos, sempre numa expectativa de alcancar uma avaliagdo positiva frente ao
social, a respeito de si mesmo.

Muitos adultos que frequentam a escola cursando o Ensino Fundamental ou Médio,
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buscam reparar o tempo de escolarizagdo que ndo puderam usufruir na infancia e na
adolescéncia. Em geral, sdo sujeitos que vivem em contextos de desfavorecimento social,
aindando empregados, ou em ocupac¢des precarias, ou nao.

O ser humano adulto vivencia, em suas proprias situacfes de vida, caracteristicas
qgue lhe séo particulares. Ja produz e trabalha; do trabalho vive e sobrevive, em qualquer
circunstancia de realidade social, econémica e cultural. O fendmeno da vida adulta, em
cada ser humano, é entendido no processo de desenvolvimento, com suas aprendizagens
e singularidades.

Nesse momento da vida adulta, fica evidente a necessidade de ressignificar todas as
condutas sociais e buscar modos significativos de viver pessoalmente. Talvez pela
disponibilidade de tempo, ou por motivacbes externas de se sentir bem e elevar as
condicdes devida em familia. Deve-se procurar entender o que esses sujeitos na condi¢do
de estudantes vémtentando demonstrar, explicita ou implicitamente, seja por abandono,
reprovacdo e dificuldade de permanéncia, seja por formas com que organizam suas
necessidades e anseios de maiores e melhores oportunidades de tornar a escolarizacao
uma possibilidade de emancipar-se.

Estejam na infancia, juventude ou idade adulta compreende-se, como ponto de
partida e de chegada do processo educacional, que esses estudantes sdo sujeitos
concretos, em sua maioria de classe popular, filhos de trabalhadores formais e informais,
gue vivem no campo, na cidade, regides diversas com particularidades socioculturais e
étnicas. E é fundamental compreendé-los e considera-los ao produzir novos documentos
curriculares, que retomem democraticamente a acdo socializadora da escola, na

especificidade de seus saberes epraticas.

3. PRINCIPIOS NORTEADORES PARA A ACAO DIDATICA

O Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso apresenta 0s

seguintesprincipios norteadores para a acao didatica:

3.1 Planejamento
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Para alcancar os principios apresentados por este Documento de Referéncia
Curricular, o planejamento se apresenta como um passo importante a ser refletido e
ressignificado. O planejamento, como assinalado por Vasconcellos (2018), ndo tem
superpoderes, mas pode ser utilizado para conhecer e aprofundar a realidade e o
desenvolvimento dos estudantes, o que pode torna-lo um instrumento que auxilie os
professores a compreender melhor seus processos de aprendizagens e a propor as
melhores formas de mediacdo pedagogica em funcdo de suas necessidades.

O processo de elaboracdo do planejamento do ensino e da aprendizagem €
composto por trés dimensdes tedrico-metodoldgicas, intrinsicamente interligadas,
propostapor Vasconcellos (2018) e que devem ser observadas:

e Andlise da Realidade (onde estamos?) - Trata-se, de compreender a producdo
histérico-cultural vivida.

e Projecdo de Finalidade (o que queremos?) — Implica em tracar as finalidades, os
objetivos que se pretende alcancar.

e Elaboracao do Plano de Ac¢éo (o que fazer para, saindo de onde estamos, atingiro que
gueremos?) - O plano de acédo, deve ser fruto do tensionamento critico entre a leitura da
realidade e projecéo de finalidades.

Entender o Planejamento, nesta perspectiva, exige entendé-lo como um processo de
duracdo anual, que exige reflexdo e ac¢des, ndo somente no inicio do ano, para preparar o
novociclo que comecga, mas durante todo o ano. “No inicio, decisdes importantes podem ser
tomadas; pode-se estabelecer rumos coletivamente; assumir compromissos; organizar o
trabalho; ter visao de conjunto” (VASCONCELLOS, 2018, p, 14).

Durante o ano, € momento de revisar 0s planos depois de ter contato com 0s
estudantes e propor as alteracdes necessarias para garantir que os objetivos tracados
inicialmente, sejam alcancados. E, ndo menos importante, no final do ano letivo, quando é
chegada a hora de avaliar, refletir, 0 que deu certo do que foi planejado e quais decistes
precisam ser tomadas para se alcancar melhores resultados, nas aprendizagens, no

ano que esté por vir.
Sendo assim, podem ser citadas as seguintes finalidades do Planejamento:
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o Despertar e fortalecer a esperanca na histéria como possibilidade (e ndo como
fatalidade);

« Ser um instrumento de transformacao da realidade;

« Resgatar a intencionalidade da acdo (marca essencialmente humana), possibilitando a
(re)significagéo do trabalho, o resgate do sentido da agao educativa;

« Combater a alienacdo: explicitar e criticar as pressfes sociais € 0S compromissos
ideologicos; tomar consciéncia de que projeto esta se servindo;

o Dar coeréncia a acao da instituicao, integrando e mobilizando o coletivo em torno de
consensos (provisorios); superar o carater fragmentario das praticas em educacao, a
mera justaposicao;

e Ajudar a prever e superar dificuldades; fortalecer o grupo para enfrentar conflitos e
contradicoes;

« Possibilitar a tomada de consciéncia e a ocupacéo (e, a partir disso, 0 avanco) da Zona
de Autonomia Relativa (ZAR) da escola e do trabalho de sala de aula;

. Racionalizar os esforcos, o tempo e os recursos (eficiéncia e eficacia): utilizados
para atingir fins essenciais do processo educacional;

e Diminuir o sofrimento (VASCONCELLOS, 2018, p. 04).

Algumas decisfes importantes sdo necessarias ao se pensar o planejamento. Uma
delas diz respeito ao ambiente de aprendizagem. Independentemente de como 0 ensino
for proposto, “precisa acontecer em um ambiente de questionamento, debate e
descoberta: um ambiente que tenha um ethos positivo, no qual o curriculo seja
suficientemente desafiador e flexivel” (VICHERY, 2016, p. 09). Um ambiente que favorega
a construcdo da aprendizagem por meio do desenvolvimento da curiosidade, da
criatividade e do pensamente critico, que possibilite aos estudantes explorar, questionar e
conjecturar o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Por outro lado, ao
professor, a possibilidade de realizar intervengfes necessarias para orientar e estimular
as aprendizagens.

Nessa perspectiva, o papel dos professores na aprendizagem € de mediador,
estimulador de ideias e de conexdes para a promocao de uma aprendizagem ativa.
Conheceros estudantes em seus interesses, culturas, estilos de aprendizagens favorece

uma relagéo entre professor- estudante de seguranca e de confianca na capacidade de
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aprendizagem, com o intuitode integra- los em suas diferencas.

A cultura da colaboracdo no espaco escolar, também, é outro aspecto a ser
considerado ao se planejar. Seu proposito é de que a comunidade escolar, convencida de
gue as necessidades, os interesses, as complexidades e as finalidades da tarefa
educativa requerem a cooperagdo, muito mais que o simples trabalho coletivo e desse
modo, promovam um clima escolar de confianca que permite a abertura do sujeito a
experiéncias alternativas para enfrentar as incertezas, os conflitos e os fracassos, caso
ocorram.

Para que esse trabalho aconteca é preciso mobilizar um conjunto de habilidades,
consideradas imprescindiveis por Libaneo (2011), entre as quais: o bom relacionamento
com os colegas, a disposicdo para a colaboracdo, saber expressar-se e argumentar com
propriedade, saber ouvir, compartilhar interesses e motivacdes. Para que ocorra em nivel
institucional, recomenda-se a reflexdo conjunta sobre as préprias experiéncias
pedagdgicas e oapoio mutuo. Isso significa, fortalecer a capacidade interativa, as formas
de comunicar-se e derelacionar-se com as pessoas do grupo.

Nesse sentido, o trabalho colaborativo implica interconexdes pessoais entre 0s
docentes, 0 que pode gerar alivio de tensbes que, aliados a motivacao individual, qualifica
melhor o trabalho a ser desenvolvido. Em meio a interagcdes grupais, 0S sujeitos sao
capazes desuperar aquilo que ndo conseguem sozinhos. A percepc¢éao da troca de ideias,
de experiéncias, do que cada um pode oferecer, influencia a autoestima do outro,
constituindo-se ganhoconsideravel para si e para escola.

Para além do trabalho colaborativo na instituicdo, que favoreca um melhor clima
escolar, é preciso que esse olhar também esteja voltado para criar essa cultura no espaco
da salade aula. Um modelo pensado para alcancar esse objetivo € preciso ser vivenciado,
ensinado. As possibilidades podem se dar por meio dos trabalhos por agupamentos
colaborativos, nos quais possibitam que os estudantes aprendam uns com 0s outros. A
construcédo do conhecimento, pormeio da cooperacéo, resulta no respeito pelo outro, no
desenvolvimento pessoal e social. Para que isso ocorra € preciso planejamento de acdes
colaborativas que envolvam os estudantes no ato de planejar desde o seu inicio,
possibilitando envolvimento e experiéncias de aprendizagensmais significativas.

A participacdo dos estudantes no planejamento pode-se dar por meio da
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possibilidade da criagdo de espagos que orientem os estudantes a identificar qual a tarefa
a ser realizada, a tracar estratégias, a tomar decisfes acerca da implementacdo das
acOes pedagogicas, da avaliacdo e da socializacdo do que aprendeu, conforme sugestao
de Wallace eAdams (1993 apud VICKERY, 2016, p. 09-10).

A W

Figura 6 — Possibilidade de envolver os estudantes no Trabalho Colaborativo.
Fonte: Circulo de Resolucdo de Problemas, Wallace e Adamsn (1993 apud

VICKERY, 2016, p. 10), adaptado para Trabalho Colaborativo.

Isso ndo significa que todas as aprendizagens esperadas dos estudantes sejam
buscadas somente em grupos. E indispensavel considerar os interesses, as diferencas
individuais e as possibilidades de todos receberem as oportunidades de que as
aprendizagens ocorram. Nesse interim, permitir que os estudantes fagcam “escolhas
ativamente sobre sua aprendizagem, questione e debate ao longo das atividades de
aprendizagem confirma o interessee a expectativa que o professor devota a cada crianga”
(VICKERY, 2016, p. 52), adolescente, jovem e adulto de maneira a desenvolver sua
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autoestima, ponto crucial para os processos de aprendizagens.

Faz-se necessario analisar que ndo é qualquer acdo que produz a mudanca
desejada. A prética, para ser transformadora, precisa ser atravessada por uma leitura
critica da realidade. E preciso deixar-se desafiar pelo contexto concreto que inclui afetos,
cultura, condicdes politicas e materiais, etc. O planejamento também esta associado a
construcdo de uma rotina que estabiliza emocionalmente o0s estudantes, criando
predisposicdo para a aprendizagem. Nesse contexto, € momento de pensar em como a
ludicidade, as tecnologias digitais, os suportes facilitadores da mediacdo, assume carater

de planejamento que viabiliza as experiéncias de aprendizagem ativa.

3.2 Intervencao Pedagdgica

A intervencdo pedagbégica € uma acdo que esta intimamente ligada ao
Planejamento, por encontrar-se intrinsicamente imbricado o reconhecimento das
diferencas existentes entre os niveis de aprendizagens dos estudantes e a necessidade
da tomada de decisdes acerca das expectativas que os professores tém em promover a
aprendizagens de todos.

Por isso, trazemos a reflexdo sobre o conceito de Intervengdo Pedagogica como
sendo uma interferéncia intencional e responsavel feita pelo docente no processo
educativo em situacdo de superacdo ou potencializacdo, em que estdo implicados o
ensino, a aprendizagem e a gestéo delas.

Ampliando essa discussdo, a acao Interventiva Pedagdgica € um conjunto de
métodos, técnicas e estratégias a serem desencadeadas ao longo do processo de ensino
e aprendizagem, com o0 objetivo de mediar a mesma. Processo esse que envolve o
“‘planejamento e a implementacgao de interferéncias (mudancgas, inovagdes pedagdgicas) —
destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos
gue delas participam — e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias”.

O que pressupdea implementacdo de praticas pedagogicas diferentes das usuais ou
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aprimorar as préticas ja utilizadas. Reforcamos as praticas pois concordamos com
Pimenta (1995, p. 83) quando afirma que “a esséncia da atividade pratica € o ensino-
aprendizagem, ou seja, € o conhecimento técnico pratico de como garantir que a atividade
se realize em consequéncia da atividade de ensinar” (DAMIANI et all, 2013, p. 57).

O objetivo da intervencdo pedagdgica é promover estratégias e métodos para
garantir a todos os estudantes o direito de aprender; elevar o nivel de
proficiéncia/aprendizagem; promover reflexbes referentes a praxis pedagdgica,
articulando os processos de ensino, aprendizagem, avaliacdo e gestdo; promover a
cultura do planejamento colaborativo e cooperativo.

O momento mais adequado para se pensar nessas estratégias e métodos é no
planejamento. Para essa acao, o que deve aparecer primeiro é o diagnéstico da acao
avaliativa, seja ele de resultados das avaliacdes internas, externas, dos objetivos da
aprendizagem ou do trabalho do dia a dia da sala de aula. Nesse levantamento, o olhar
estara voltado para quais dificuldades os estudantes ainda encontram, para que possam
avancar no processo de aprendizagem. O que ja sabem? O que ainda precisam saber? O
diferencial desse momento estano ato de o professor focar na turma para compreender o
gue cada estudante ja aprendeu, analisar o que precisa ser retomado, com alguns deles,
ou mesmo com todos.

Com esses dados em maos, € o momento de descrever, tendo como apoio as
avaliacdes, as observacdes, caderno de registros, todas as informacdes que tiverem
disponivel,os problemas de aprendizagens apresentados pelos estudantes, por grupos de
estudantes, ou pela turma, bem como, daquelas necessidades que precisam ser
potencializadas. Essa andlise ndo pode estar desconectada daquela que prevé o
desenvolvimento cognitivo das aprendizagens e a sua progressao ao longo da Educacao
Basica, considerando as competénciase habilidades a serem desenvolvidas.

Outro elemento importante é analisar a propria pratica. O que significa para o
professor olhar para as dificuldades apresentadas pelos estudantes e refletir sobre a
importancia de rever o planejamento, a utilizacdo das estratégias metodologicas, da
avaliacdo. A necessidade de rever o conhecimento tedrico e didatico dos conteudos, que
os qualificam para desempenhar com melhor qualidade sua acdo pedagodgica. Significa

ainda, compreender como, em que aspectos 0 contexto sGcio-emocional-cultural interfere
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na aprendizagem, pois, o mais importante é resolver os problemas encontrados em sala
de aula e promover a aprendizagem.

No entanto, essa € apenas a primeira parte do trabalho. De nada adianta fazer o
levantamento do diagnostico, elencar os problemas da pratica pedagogica e de
desenvolvimento profissional, avaliar, analisar os resultados das avaliacdes, “gastar’
horas e horas de estudos se o resultado disso, ndo possibilitar transformagdes na
aprendizagem dos estudantes. Nessa vertente, Weisz (2003, p. 75) chama a atencéo para
o fato de que “cabe a escola garantir a aproximacdo maxima entre 0 uso social do
conhecimento e a forma de trata-lo didaticamente”. E lembra que o compromisso maior
esta em “converter em pratica os pressupostos didaticos que definem uma boa situacéo
de aprendizagem (...)".

Portanto, a experiéncia docente mostra que as turmas, independentemente da etapa
ou modalidade de ensino que estejam, sejam constituidas por estudantes com diferentes
niveisde informacéo e conhecimento, de acordo com as experiéncias proporcionadas pelo
meio em que vivem, justificando a heterogeneidade existente. Esse fato traz para pratica
docente algumas situacdes problemas vivenciadas cotidianamente pelos professores e
necessarias de serem superadas para orientar a pratica e as intervencdes pedagdgicas,
dentre elas, Weisz (2003, p. 79), apresenta algumas, fruto da reflexao trabalhada por uma
professora e que merecem ser destacadas:

« Como desenvolver um trabalho produtivo, considerando essa configuracéo de classe?
« Como agrupar os alunos para que pudessem, sempre que possivel, aprender uns com
0s outros? Que critérios utilizar para que os agrupamentos fossem sempre produtivos e
nao ocorressem situacdes do tipo “um faz e os outros copiam”?

« O que fazer para garantir situacdes didaticas de fato desafiadoras? (...) possiveis e
dificeis ao mesmo tempo? (WEISZ, 2003, p. 76)

A proposta de trabalhar com agrupamentos produtivos vem ao encontro de
desmistificar inicialmente, o desenho da sala de aula, em que as carteiras devem estar
uma atras da outra. No entanto, € muito mais que isso, exige que o professor, por meio do
diagnodstico realizado e de todos os instrumentos de registro utilize para avaliar o
desempenho de suas turmas critérios para agrupar os estudantes de modo que, um

possa aprender com o outro. Com a “fotografia” da turma em maos, que revela o
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conhecimento que os estudantes possuem e também as suas caracteristicas pessoais, é
0 momento de planejar osagrupamentos.

Em relacéo aos critérios de agrupamento para atividades como as propostas, o que
vai definir € o conhecimento que o professor tem do que os alunos sabem, mas €&
importante considerar algumas dicas da Coletanea de Textos do Profa (Programa de
Formacéao de Professores Alfabetizadores, MEC, 2001, p. 196):

« N&o é nem um pouco produtivo o agrupamento de alunos que sabem mais ou menos
as mesmas coisas, ou pensam de forma muito parecida. (...)

o Ajustar o nivel de desafio as possibilidades cognitivas dos alunos, para que realmente
tenham bons problemas a resolver;

o Organizar agrupamentos produtivos, em fungdo do conhecimento sobre o que os
alunos sabem e do conteldo da tarefa que devem realizar;

o Garantir a maxima circulacdo de informacao, promovendo a socializacdo das respostas

e dos procedimentos utilizados pelos grupos.

Esse tipo de estratégia contribui para amenizar a preocupacdo do professor em
como fazer intervencao junto a todos os estudantes em uma mesma aula. Bom lembrar
gue ndo é possivel fazer intervencées em niveis adequados a todos os alunos em um
mesmo dia, no entanto, € preciso garantir que todos sejam atendidos num determinado
intervalo de tempo.Um instrumento de registro, que pode ser escolhido por consenso, na
escola, ou por grupo de professores, € uma das maneiras de o professor registrar o
desenvolvimento de cada estudante,com os quais ja fez interven¢des mais pontuais, o que
Ihe possibilitara identificarem quais deles necessita focar sua atencdo. Essa atividade
exigira tempo maior para planejamento, mas as possibilidades de envolvimento entre os
estudantes e de aprendizagem, tendem aaumentar.

Para que os estudantes possam “por em jogo o que sabe, a escola precisa” autoriza-
los e incentiva-los “a acionar seus conhecimentos e experiéncias anteriores fazendo uso
deles nas atividades escolares. Essa autorizagdo ndo pode ser apenas verbalizada pelo
professor’” (WEISZ, 2003, p. 67) € importante que esteja presente de fato, no

planejamento escolar. Nesse planejamento, o professor podera utilizar a metodologia de
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ensino (pedagogia de projetos, sequéncia didatica, estudos de casos, aprendizagem
baseada em problemas, ensino por investigacdo, etc) que considerar mais adequada
para os conteudos que for trabalhar e utilizar os instrumentos, as estratégias, 0s meios e
recursos que considerar mais pertinentes para alcancar os objetivos propostos.

Veiga (2006, p. 74) ainda salienta que na intervencdo pedagodgica estdo presentes as
“‘dimensdes pedagdgica, criativa e ludica, tornando a sala de aula sinbnima de alegria, de
curiosidade e de construgao coletiva”, propiciando um ambiente mais efetivo a
aprendizagem. Importante lembrar a importancia de esse clima ser construido em todas as
etapas e modalidades da Educacdo Basica, porque um espaco acolhedor favorece os

processos de aprendizagens.

3.3 Tema Orientador das Praticas Pedagodgicas - Dignidade Humana — Uma

Questaode Direitos

\

Mato Grosso possui uma trajetoria educacional ligada a promocédo da formacao
humana. Ha aproximadamente duas décadas, os documentos que orientam o fazer
pedagdgico apresentam uma preocupacao com a formacdo humana do sujeito para o
desenvolvimento da cidadania. Entende-se que tal intento se mostra pertinente nas
discussfes contemporaneas sobredireitos de aprendizagem e desenvolvimento integral.

Para tanto, esse documento, propde como tematica orientadora de praticas
pedagogicaspara a Educacéo Basica, a liberdade, a igualdade e a dignidade humana, via
a reflexdo sobreos direitos humanos. Acredita-se que tais reflexdes contribuirdo para a
formacdo de um sujeito ético, reflexivo, autbnomo e empético, que se considera parte de
uma coletividade e consegue intervir no mundo de forma integrada e sustentavel, visto
gue respeita seu meio e todos que com ele coabitam.

Entende-se gue essa proposta, necessita ser contemplada nos Projetos Politico-
Pedagdgicos de cada unidade escolar, simbolizando um compromisso dos sujeitos
escolares com a formacdao integral e cidada.

Berger e Luckman (2004) assinalam que a construcdo da realidade social é efetivada por
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diferentes processos de socializacdo, por contribuir para o inicio de uma estruturacdo da
vida social. Essa socializacdo realizada pela familia, nem sempre de forma muito
sistematizada, suscitando que outros espagos como a escola realizem o0 processo
secundario.

O periodo de socializacdo secundaria, além de simbolizar um momento de
ampliacdo das relacbes das criangas, é também um momento em que facilmente é
possivel apresentar-lhes os pressupostos sociais a serem valorizados. Nesse sentido,
compreendemos que o trabalho contextualizado, visando o respeito a diferenca podera ser
enriquecedor para a acao pedagogica,tanto no ambito das producdes das disciplinas como
na dimensao das areas de conhecimento, apartir da pratica interdisciplinar.

No que diz respeito aos Direitos Humanos, € necessario destacar que 0sS mesmos
foram proclamados no ano de 1948, a partir de uma acdo integrada entre paises
membros das Nac¢bes Unidas, que tinham como objetivo Ultimo, promover a dignidade
humana e afastar a ameaca da revolta e barbarie entre os povos.

Assim, tendo como o contexto social o pos-guerra, foram estipulados 30 artigos que
dizem respeito aos direitos que sustentam as constituicbes de varios paises, sendo um
deles, o Brasil que podem ser encontrados no Documento disponibilizado pela
Organizacdo das Nacfes Unidas - ONU, edicdao 2009, do Centro de Informacdo das
Nacdes Unidas no Brasil — UNIC Rio 005, agosto de 2009, disponivel em:
<https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LanglD=por

Entende-se que com este trabalho, os professores poderdo mobilizar trabalhos por
projetos de forma a valorizar a diferenga e combater a desigualdade social no ambito
escolar, a partir das discussbes de temas contemporaneos, tais como destacadas na
BNCC (BRASIL, 2017, p. 19 — 20):

« Direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016);
e Educacédo para o transito (Lei n®9.503/199717);

e Educacdo ambiental (Lei n°® 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucdo
CNE/CP n° 2/201218);
. Educacao alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/200919);

e Processo de envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso (Lei n°10.741/200320);
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e Educacdo em direitos humanos (Decreto n® 7.037/2009, Parecer CNE/CP n°8/2012 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/201221);

o Educacado das relacdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer 16 BRASIL. Lein° 8.069,
de 13 de Julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianga e do CNE/CP n°® 3/2004 e
Resolucdo CNE/CP n° 1/200422);

e Salde, vida familiar e social, educac¢éo para o consumo, educacéo financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n° 7/201023);

o Outras tematicas contemporaneas, tais como: preconceito, bullying, homofobia,
violéncia contra a mulher, dentre outros.

3.4 Desenvolvimento Integral e Competéncias e Habilidades Socioemocionais

Tendo em vista que a vivéncia escolar visa o desenvolvimento integral do sujeito,
garantindo-lhe os direitos de aprendizagem previstos pelas reformas educacionais atuais,
a Declaracdo dos Direitos Humanos possibilta o trabalho alicercado nas
intencionalidades educativas de socializagdo e promogdo da igualdade social.
Entendemos, portanto, que um trabalho inter/transdisciplinar poderia contribuir para o

desenvolvimento pleno/integral da cidadania dos estudantes.

A Declaragdo dos Direitos Humanos aborda os direitos fundamentais de toda
pessoa, bem como seus deveres. Nesse sentido, salienta a igualdade entre os povos, a
consideracdo positiva em relagcdo aos outros, a compreensao da necessidade de uma
postura pacifica, critica, voltada para a promocdo social. E nesse cenario que
visualizamos as competéncias e habilidades socioemocionais dos sujeitos.

As Competéncias Intrapessoais podem ser entendidas como aquelas capazes de
ressignificar a compreenséo dos sujeitos sobre si mesmos, nesse caso, em um processo
sistematico de escolarizacdo. Desse modo, tais competéncias possibilitam uma visao
positiva de si mesmo frente ao outro e ao mundo. Destaca-se a importancia de se
trabalhar com as criangas trés competéncias intrapessoais, sendo elas: a
responsabilidades, a autoestima e a motivagdo. A auséncia de tais competéncias no
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contexto da aprendizagem inviabiliza a construcdo do pensamento autbnomo com vistas a
producédo da autoria.

Entende-se, portanto, que, a partir da responsabilidade consigo, com seus
afazeres, com a sua propria aprendizagem as criancas/estudantes vao construindo
conhecimento de formasistematizada e continua. A autoestima também contribui nesse
processo uma vez que, a partirda consideracao positiva sobre si, o estudante se sente
valorizado nas suas reflexdes, mantendo-se motivado para as aprendizagens que lhes sédo
mediadas. Nesse sentido, deve-se compreender que alguns estudantes sao
automotivados, enquanto que outros necessitam de maior atencdo para a construcao
dessa competéncia. A motivacdo, assim como as outras competéncias intrapessoais,
pode ser aprendida-ensinada, aprimorada, dependendo sempre do sujeito para que sejam
consolidadas enquanto competéncia intrapessoal.

As Competéncias Hibridas podem ser compreendidas como aquelas que séo
emocionais, intrapessoal, ao passo que se articulam com a construcdo do conhecimento
denominado racional. Destaca-se a importancia de se fortalecer entre as
criangas/estudantes o pensamento critico, a resolucao de problemas e a curiosidade.
Neste documento, entende- se ser importante destacar que a construcao metodolégica e
o delineamento sobre o trabalho pedagdgico geralmente abordam outras competéncias
hibridas, que tendem a fortalecer a aprendizagem, tanto de objetos de conhecimentos
especificos quanto formas de agir sobre o mundo.

As Competéncias Interpessoais podem ser concebidas como aquelas capazes
de situar o sujeito no mundo social do qual faz parte. Nesse sentido, 0os estudantes,
desde muito pequenos, devem ser motivados a se reconhecerem como parte de um
grupo social cujos sujeitos sdo diferentes na sua forma de pensar e agir, mas devem se
considerar de forma respeitosa e amistosa. Além disso, entendemos ser importante
destacar que essa diferenca, entretanto, ndo deve limitar a garantia do direito a igualdade
de acesso aos direitos sociais.

A crianga/estudante deve ser motivada a valorizar a vida, em suas diferentes
expressodes, construindo um modo de ser sustentavel no mundo que habita. Também
deve aprender sobre o respeito ao outro, prezando sempre pela ajuda mutua e

sentimento de colaboracdo. Para isso, destaca-se a importancia de a comunicagéo ser
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desenvolvida a fim de que a crianca aprenda a resolver as diferengas com ou outro por
meio do dialogo. Dessa forma, enseja-se que tanto os Direitos Humanos quanto as
competéncias  socioemocionais sejam trabalhados como norteadores das
intencionalidades pedagodgicas das unidades escolares em cada Projeto Politico-

Pedagdgico.

3.5. Aprendizagem Ativa

A BNCC assume a perspectiva da Aprendizagem Ativa, a qual considera a
importancia da autoria dos sujeitos na constru¢cdo do conhecimento, independentemente
de suafase do desenvolvimento ou faixa etaria. O Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso orienta a centralizacdo na aprendizagem ativa, situando o fazer
pedagdgico para além do ensino em si.

A concepgéao da aprendizagem que sustenta este referencial curricular estrutura-se
em dois principios presentes na BNCC. O primeiro define a Educacdo como um direito
humano, necessario para a manutencdo da dignidade humana. O segundo destaca a
Aprendizagem como um processo ativo e significativo, pautado em competéncias e
habilidades construidas nos contextos escolares.

A aprendizagem ativa enquanto proposta para a acdo pedagégica advém da
mudancano paradigma educacional em que a centralidade estd no aprender fazendo e,
sobretudo, na forma colaborativa desse fazer sob a mediagdo de um professor (JEREZ,
CORONADO e VALENZUELA, 2012). Nessa perspectiva, 0 aprender nunca € passivo,
estd sempre em movimento (JEREZ, 2008), € mobilizado e torna-se mobilizador de
autoria dos sujeitos em processo de formacao, pois esta atrelado ao objetivo de tornar o
estudante um sujeito competente para a resolugéo de problemas em diferentes campos
da vida cotidiana.

Ainda sobre o conceito de aprendizagem ativa, pode-se recorrer aos documentos
curriculares da década dos 1990 ou até mesmo ao documento Educacdo: um
tesouro a descobrir, organizado por Jacques Delors, o qual postulava os pilares para a

educacao do século XXI. Em tal documento, algumas dimensfes eram apresentadas, uma
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delas dizia respeito ao fazer e ao refletir sobre o fazer.

A aprendizagem ativa ndo pode ser entendida como uma assimilagdo automética de
objetos de conhecimentos. Ela, enquanto principio, supde um sujeito que, ao aprender,
contextualiza, aplica e ressignifica 0 conhecimento aprendido, tornando-se
protagonista dasua aprendizagem.

Para que haja a aprendizagem ativa, faz-se necessario que a acdo pedagogica
assuma um carater dialogico, isso quer dizer que tanto professores quanto estudantes
desempenham papel fundante nessa acdo de aprendizagem e ressignificacdo do
conhecimento.

A escola conseguird promover a apredizagem ativa se, colaborativamente, produzir
um Projeto Politico-Pedagdgico que direcione o trabalho pluri-metodolégico, que
considere o estudante como sujeito ativo, produtivo e capaz, e que possibilite aos
professores atuarem de forma arrojada e livre, buscando novos meios para o fazer
pedagdgico diario. Além disso, € preciso que a unidade escolar promova a ag¢do do
planejamento, tanto coletivo quanto individual.

Para que a Aprendizagem Ativa seja viabilizada no contexto de escolarizacdo torna-
se importante considerar que as concepc¢fes de ensino-aprendizagem-conhecimento
necessitam ser ressignificadas de forma a contemplar o estudante como alguém capaz
de tomar decisdes, resolver conflitos, problemas, que compreenda sua importancia no

grupo social e gue também se responsabilize pela sua aprendizagem.

O termo “aprendizagem ativa” é originario do Inglés R.W. Revans com
0 objetivo de se promover um método educativo, oportunizando
criangas a se desenvolverem para uma educagdo integral
(WELTMAN, 2007). Weltman (2007, p.7) enfatiza que ndo existe na
literatura uma origem clara de quem foi o inventor desta pratica, mas é
notério pela historicidade da educacédo a maturacgéo e profundidade de
praticas que foram desenvolvendo - se até chegar nesta premissa
educativa, em modo singular, que “ndo existe uma definigdo Unica e
definitiva de aprendizagem ativa”. Por outro lado, os principios da
aprendizagem ativa, evidenciada pela Escola Nova, evoluiram a partir da
segunda metade do século XX e que seu “objetivo era de formar os
estudantes para uma vida mais democratica, inspirando-se
principalmente em Dewey (1938)” (BERTRAND, 1998, p.117).
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A perspectiva da Aprendizagem Ativa € consonante com a concep¢do de educagao
gue se intenta ampliar a partir da BNCC, no Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso, uma vez que:

A aprendizagem ativa contempla técnicas em que o professor deixa de ser o centro
daaprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta, por sua vez, o professor tem o
papel de “incentivar as criancas a serem ativas em relacdo a propria aprendizageme ao
desenvolvimento da cognicdo e da metacognicdo” e para que isso aconteca, €
Necessaria uma pedagogia “que saliente as habilidades de pensamentos gerais”
(VICKERY, 2016, p. 1).

O trabalho de mediacdo pedagdgica, nessa compreensdo, além de necessario,
prescinde uma postura aberta e dialégica sobre o conhecimento produzido em diferentes
contextos sociais. Ele deve ser capaz de articular repertorios distintos, tendo em vista as

esferas de atuacdo dos sujeitos em formacéo no territério de Mato Grosso.

3.6. Metodologias Ativas em Consonancia com as Tecnologias Digitais para a

Promocédo de uma Aprendizagem Significativa

Na perspectiva da promoc¢édo de uma Aprendizagem Ativa, € de extrema relevancia
discutir perspectivas de mediacdo pedagdgica viaveis de aplicacdo no espaco da sala de
aula no contexto dos diferentes componentes curriculares. Nesse sentido, no presente
documento, sdo discutidas as perspectivas tedricas que racionalizam a funcdo do
professor no processo de ensino e aprendizagem como um mediador de conhecimento.

Aléem disso, articula-se também uma discussado para instigar a percepcao dos
professores sobre a relevancia de inserir em seu modus operandi estratégias
pedagdgicas pautadas em “problematizagdes” que levem em consideracdo a construcao
coletiva do conhecimento junto aos estudantes.

No contexto da sala de aula, problematizar consiste em elaborar uma analise sobre
arealidade como forma de tomar consciéncia dela. Por outro lado, ao problematizar, o

professorpotencializa a capacidade do estudante em aprender (DIESEL, et al., 2017), pois
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instiga a percepgcdo dos estudantes a respeito da necessidade de apropriagdo dos
conhecimentos discutidos no espaco da sala de aula. Nessa perspectiva, € importante
ressaltar as contribuicdesde Paulo Freire acerca da Pedagogia Problematizadora.

Na concepcédo de Freire, os fundamentos da educacédo problematizadora tém por
objetivo esclarecer o estudante de seu papel no mundo e leva-lo a perceber a presenca
da opressdo para que possa lutar contra ela (FREIRE, 1981, p. 78; FOCHEZATTO e
CONCEICAO, 2013). Isso posto, convém destacar que compreender o processo de
ensino e aprendizagem como um processo que ocorre de forma intercambiavel, isto é,
professor e estudante aprendem juntos numa relacdo dindmica, na qual a pratica,
orientada pela teoria, possibilita a reflexao critica do estudante e o desenvolvimento de
sua autonomia como forma de intervir sobre a realidade (BERBEL, 2011; DIESEL, et al.,
2017).

Convém salientar, também, que a relevancia da formulacédo de problemas dirigidos
aos estudantes como um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva da pedagogia de Dewey. Nesse sentido, Pereira et al., (2009) considerando

asconcepcdes de Dewey enfatizam que:

Nesta visdo educativa, ele propde ainda, que a aprendizagem seja
instigada através de problemas ou situacdes que procuram de uma
forma intencional gerar duavidas, desequilibrios ou perturbacdes
intelectuais. O método "dos problemas" valoriza experiéncias
concretas e problematizadora, com forte motivacao pratica e estimulo
cognitivo para possibilitar escolhas e solugdes criativas. Que neste
caso leva o aluno a uma aprendizagem significativa, pois 0 mesmo
utiliza diferentes processos mentais (capacidade de levantar
hipéteses, comparar, analisar, interpretar, avaliar), de desenvolver a
capacidade de assumir responsabilidade por sua formagéo.
(PEREIRAEt al., 2009, p. 158).

Nesse contexto, destaca-se a necessidade do uso de metodologias ativas no espaco
da sala de aula para a mediagdo do conhecimento, considerando a perspectiva de
mediacdo pedagodgica. Nesse sentido, € preciso frisar que as metodologias ativas tém
fundamentos no principio da autonomia e na “personalizagdo do ensino”. Nessa

configuragdo metodoldgica, o aluno ndo seria um receptor inerte de informagdes e sim um

122

Pagina 481 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

participante ativo, com a explanacdo de pensamentos criticos e reflexivos. Isso posto,
enfatiza-se que o termo metodologia ativa utilizado no presente documento € concebido
como sinénimo de métodos ativos, perspectiva corroborada por Diesel, et al., (2017).

Por outro lado, em uma perspectiva historica, € importante ressaltar que durante o
século XIX e XX, varios estudos de educadores e pesquisadores da area de educacéo,
tais como: Lev Vygotsky, Maria Montessori, Jean Piaget, David Ausubel e Paulo Freire,
John Dewey e Jerome Bruner, (KLEIN, 2013, p.294; MAIDAME, 2018, p.32)
desenvolveram metodologias ativas ou investigaram a utilizacdo das metodologias ativas
no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Em linhas gerais, as metodologias ativas sao definidas como processos
educacionais interativos de conhecimento, andlises, pesquisas, exames e decisdes
individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes para um problema, ou
seja, uma metodologia ativa racionaliza o processo de ensino-aprendizagem de modo
colaborativo, construtivista e contextualizado, no qual situacées-problema sdo utilizadas
para iniciar, direcionar e motivar a aprendizagem de conceitos, teorias e desenvolvimento
de habilidades e atitudes no espaco da sala de aula (RIBEIRO, 2010).

Nesse contexto, ndo se pode deixar de citar que, nas ultimas décadas, diversas
metodologias ativas vém sendo desenvolvidas, tais como: aprendizagem baseada em
problemas - ABP, a problematizacdo e a aprendizagem baseada em projetos, em
equipes, estudo de caso, sequéncia didatica, ensino por investigacao, por meio de jogos
ou uso de simulacdes (LIMA, 2017, p. 424).

E necessario frisar que, no contexto do presente documento, considera-se relevante
detalhar, subsequentemente a esse topico, concepcdes referentes a Atividade
Orientadora de Ensino (AOE), pois essa teoria apresenta uma ampla perspectiva de
abordagem, isto é, pode serracionalizada nos diferentes componentes curriculares e, além
disso, considera-se que discorrersobre a AOE é imprescindivel para instigar a percepcéo
dos leitores de como as diversas metodologias ativas, citadas acima, podem ser
articuladas com essa proposta de organizacdo daatividade de ensino e de aprendizagem

Nesse cenario, as metodologias ativas podem ser beneficiadas pelo
desenvolvimento e utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao

(TDIC) (TORI, 2010). As TDICs contribuiriam no sentido de disponibilizar ferramentas que
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favorecam a inser¢cdo do aluno enquanto agente corresponsavel de seu aprendizado.

Assim, quando em contato com determinada situagdo-problema, o estudante utiliza
as referidas tecnologias para a selecao de informacoes, busca de solugcéo e consequente
possibilidade de construgdo conceitual. Uma caracteristica do "estudante ativo" € a
iniciativa para a pesquisa, refinamento de informagdes, socializagdo com os pares e
concludente tomada de deciséo.

O ensino por meio das TDICs experimenta redefinicbes do contexto educativo, no
gue diz respeito aos papéis de educador e estudantes. Dessa maneira, modifica o
patamar e as funcbes de cada individuo no cenario das relacdes escolares. Evidencia a
aprendizagem como um processo ativo, influenciada pelo “aprendiz’, em uma rede de
relaces entre todos os atoresdo processo educativo e o ambiente em que estao inseridos

Portanto, € necessario enfatizar que a cultura digital, no ambito da educacéo basica,
traz hoje a integracdo de todos os espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece
numa relacdo simbidtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e
mundo digital (MORAN, 2015). Nesse sentido, se se almeja a formacao integral dos
estudantes, é de grande relevancia racionalizar um processo de aprendizagem onde as
metodologias ativas estejam articuladas as TDICs, pois dessa forma propicia-se que o
espaco da sala de aula esteja aberto para o mundo digital e o mundo digital também
possa fazer parte do espaco da sala de aula, auxiliando professores e estudantes em um

processo de ensino e aprendizagem dinamico e colaborativo.

3.6.1. Atividade Orientadora de Ensino na Perspectiva das Metodologias Ativas

A perspectiva das metodologias ativas discutidas neste documento almeja-se um
ensino que oportunize as criangas o desenvolvimento de caracteristicas que vao
além de conhecimentos especificos de conteudo. Espera-se propiciar uma formacéo
integral, onde o ensino oportunize as criancas o desenvolvimento de caracteristicas
que vao além de conhecimentos especificos de conteudo. Espera-se propiciar uma

formacéo integral, onde o sujeito se torne um cidadao ativo, produtivo, capaz de tomar
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decisbes e de resolver problemas, consciente de seu papel na sociedade, desenvolvendo
senso de coletividade, buscando aplicar em seu cotidiano pessoal e profissional o
conhecimento apreendido. Para tanto, o professor em sala de aula deve buscar
alternativas e estratégias, as quais levem as criancas a percorrer o caminho desses ideais
supracitados.

Nesse sentido, Moura (2010) propde o que denomina de Atividades Orientadoras de
Ensino (AOE) como uma possibilidade para realizar a atividade educativa considerando-
se 0 conhecimento produzido sobre o0s processos humanos de construgdo do
conhecimento.

Segundo Leontiev, o desenvolvimento psiquico dos sujeitos se da conforme o lugar
gue eles ocupam nas relacdes sociais, e se modifica a medida que mudam sua Atividade
principal. Ao longo das fases da vida, as principais Atividades do homem s&o: o jogo, o
estudo eo trabalho (VIGOTSKI, LURIA e LEONTIEV, 2001). Tendo a Atividade de ensino
0 objetivo de propiciar que os individuos se apropriem de conhecimentos historicamente
produzidos, ela é intencional.

Em termos estruturais, a AOE assemelha-se a Atividade psiquica explorada por
Leontiev ao indicar uma necessidade (apropriagdo da cultura), um motivo real
(apropriacado doconhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender)
e propor acdes que considerem as condi¢cdes objetivas da instituicdo escolar (MOURA,
2010, p. 96). A figura a seguir esquematiza a estrutura da Atividade Orientadora de

Ensino.
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Figura 6: AOE: Relacdo entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem
(proposta por Moraes (2008) extraida de MOURA, 2010, p. 98).

A AOE tem a funcao de orientar e mediar o processo de ensino e aprendizagem e,
portanto, as acdes do professor precisam ser organizadas de modo a propiciar a
aquisicdo dos conhecimentos e das experiéncias sociais da humanidade. E indubitavel o
guéo vasta é a experiéncia da humanidade e seria impossivel ensina-la em sua plenitude
a qualquer individuo. Dessa maneira, 0 mais importante “(...) € ensinar ao estudante um
modo de acdo generalizadade acesso, utilizacdo e criagdo do conhecimento, o que se
torna possivel ao se considerar a formacao do pensamento teérico” (MOURA, 2010, p. 98,
grifo nosso).

Nesse sentido, parafraseando Moura (2010), é importante que a situacao
desencadeadora de aprendizagem, como denomina o autor, a ser desenvolvida com o0s
estudantes contemple a génese do conceito, ou seja, que revele o que levou a

humanidade a criacdo daquele determinado conceito, quais foram os problemas e as
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necessidades que surgiram e como, ho movimento logico-historico os homens foram
elaborando as solugbes paraos mesmos. A esse tipo de apropriagcdo de conceitos, por
meio da reproducdo das necessidades socio-histéricas que levaram a humanidade a

construcdo do mesmo, o0 autor recorre ao termo historia virtual do conceito:

(...) proporciona ao estudante envolver-se na solugdo de um
problema como se fosse parte de um coletivo que busca soluciona-
lo, tendo como fim a satisfagdo de uma determinada necessidade, a
semelhanca do que pode ter acontecido em certo momento histérico
da humanidade. (...) o significado de virtual é encontrado ao se
apresentar um problema na situacdo desencadeadora de
aprendizagem que possua todas as condicdes essenciais do
conceito vivenciado historicamente pela humanidade (MOURA, 2010,
p. 105).

O desafio que se encerra é compreender como as formas sociais das atividades
humanas geram formas especificas de psiquismo e como a partir do mundo objetivo,
concreto é possivel a formacdo da subjetividade. Nesse tocante, Leontiev introduz o
conceito de Atividade, o qual define como sendo “aqueles processos que, realizando as
relac6es dohomem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente
a ele” (LEONTIEV, 2001, p. 68).

O termo Atividade é traduzido do aleméo tagitkeit e do russo deyatel’nost, sendo

entendido segundo Tolman (1988) como:

Um conceito que conota a fun¢éo do individuo em sua interagdo com
0 que o cerca. A Atividade psiquica é uma relacdo especifica de um
corpo vivo com o ambiente , media, regula, e controla as relacbes
entre o organismo e o ambiente. A atividade psiquica é impelida por
uma necessidade (...) (TOLMAN, 1988, p. 16).

A atividade tem como caracteristica o0 motivo pelo qual o sujeito se dispde a agir a

partir de uma necessidade:

A primeira condicdo de toda a atividade € uma necessidade. Todavia,
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em si, a necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta
de uma atividade, pois € apenas no objeto da atividade que ela
encontra a sua determinacdo: deve por assim dizer encontrar-se
nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua determinacdo no
objeto (se “objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade,
aquilo que o estimula (LEONTIEV, 1978b, p. 115).

O objeto e o motivo da Atividade ndo sao idénticos, mas os mesmos devem guardar
relacdes entre si, para que de fato o individuo possa estar em Atividade. As acles
realizadoras da atividade sdo estimuladas pelo seu motivo. Leontiev (1978a, p. 84)
apresenta um exemplo para ilustrar essa questdo: um homem tem a necessidade de se
alimentar e precisa realizar tal Atividade: ai estd o seu motivo (ir em busca de alimento).
“Mas para satisfazer sua necessidadede alimentar-se ele deve realizar agcbes, as quais néo
estdo encaminhadas diretamente para obtertais alimentos” (LEONTIEV, 1978a). As acdes
sd0 0S processos que se realizam para atingir determinado resultado (objetivo
consciente).

As formas pelas quais as ac¢des sao realizadas Leontiev (1978a) denomina como
operacdes. Toda operacdo é resultado de uma transformacado da acdo. Para ilustrar a
relacdo entre acdes e operacdes pode-se pensar na Atividade de dirigir um automovel:
torna-se uma operacao apos a sequéncia das acdes (dar partida no carro, soltar o freio de
m&o e engatar a primeira marcha, etc.) automatizarem-se. Externamente o fenébmeno é
tido como automatico, mas internamente (no plano psiquico) ja se tornou instrumento do
pensar, ou seja, uma operacao.

Leontiev (1978b) ressalta que a Atividade € entendida como um sistema e sendo
assim, é mister que os elementos que a compdem (necessidade, objetivo, motivo, acdes e
operacdes) estejam em consonancia para o perfeito funcionamento desse sistema como
um todo. Além disso, sendo um sistema, esses elementos funcionam em conjunto, sao
interdependentes e se inter-relacionam. Ha, entdo, certa mobilidade quando se assume a
estrutura da Atividade enquanto um movimento dialético. E, portanto, ndo se aplica
fragmentar a estrutura da mesma para estabelecer classificacbes estanques de suas
entidades.

Refletindo sobre a pratica pedagdgica, sdo poucos os trabalhos escolares que

proporcionam aos estudantes a construcdo e a assimilacdo do conhecimento, que
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guestionam, promovem a dudvida, instigam a procura por mais conhecimento, e 0s
motivam no processo de aprendizagem. A funcdo da educacgdo escolar, criada para
difundir o conhecimento cientifico, é a de proporcionar a compreensao do significado dos
conceitos. Tal objetivo implica criar condicbes para que as geracdes posteriores
compreendam a necessidade humana que gerou a criagcdo do conceito, bem como seu
processo de desenvolvimento. Com isso o0 estudante se apropria dos conceitos e
compreende que é herdeiro do conhecimento desenvolvido pelas geracdes precedente
(MOURA, 2010, pp. 65-66).

A AOE representa um elo entre o ensino do professor e a aprendizagem do
estudante. Na AOE, tanto o professor quanto o estudante séo sujeitos em Atividade, e
nessa Atividade (no caso, a Atividade educativa) a finalidade é aproximar ambos 0s
sujeitos de um determinado conhecimento, com relacdo a possibilidade de apropriacéo
dos conhecimentos produzidos socialmente. Ambos, professor e estudante séo
detentores de conhecimento, valores os quais estardo permeando as agcdes que possuem
0 objetivo de atingir um novo nivel de conhecimento. Assim, ambos serdo modificados no
momento da realizagcdo da AOE, tanto professor quanto estudante, e nesse sentido,
portanto, ambos (professor e estudante) alcancardo um conhecimento de qualidade nova.

A AOE possui, entdo, o carater de mediar e orientar o processo de ensino e de
aprendizagem (MOURA, 2010). A AOE permite que o fazer pedagodgico va para além do
ensinoem si, promove que a acdo pedagogica seja dialdgica, e ndo simplesmente mera
aquisicdo automatica de objetos de conhecimento. E notério que tanto professor quanto
estudante assumem papéis fundamentais neste processo, descentralizando o ensino da
figura do professore trazendo um papel mais ativo para as criancas, adolescentes, jovens
e adultos.

Ressalta-se que todas as decisdes acerca do planejamento e da metodologia de
ensino é uma decisdo a ser tomada coletivamente pelos profissionais de cada unidade
escolar, na producéo do Projeto Pedagdgico considerando que este documento “[...] inclui
a proposta pedagdgica e as intencionalidades, as possibilidades, os limites, as metas e as
projecbes em determinado tempo e espaco para aquela escola”. (inciso Il do Art. 14 da
Resolucdo Normativan® 02/2013 — CEE — MT, p. 3).
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3.7 Avaliagcdes para a Aprendizagem: Concepcodes, Funcdes,

Instrumentos/Estratégias

A avaliacdo educacional, genericamente falando, tem multiplas dimensdes, sendo
que o espaco pedagoégico de sua atuacdo possibilita falar em: avaliacdo com foco na
aprendizagem — avaliacdo de sala de aula, do cotidiano da sala de aula; avaliacdo da
instituicdo no cumprimento de sua fung¢do social — avaliacdo institucional; avaliacdo de
programas e projetos; avaliacdo de curriculo; avaliagdo de sistemas de ensino — com vista
a informar politicas educacionais (SOUSA, 2000; FREITAS, 2005).

Na ultima década, a avaliacdo educacional passou a ocupar lugar central nas
politicas publicas de educacao no Brasil. Do ponto de vista teérico, ampliou-se bastante o
conjunto de referéncias sobre as acdes, estratégias avaliativas, em todas as etapas de
organizacao escolar do processo ensino e aprendizagem.

Nesse texto, a énfase se da a avaliacdo com vista a aprendizagem das criancas,
adolescentes e jovens. Ou seja, a avaliacdo objetiva, na perspectiva de Cardinet (1993),
para facilitar a aprendizagem dos alunos. Neste sentido, compete ao professor criar as
condi¢cBes para que as dificuldades dos educandos sejam ultrapassadas, 0 que implica
também a avaliagdo do resultado de sua propria intervencdo. Nessa perspectiva de
ensino, a avaliacdo funciona como um guia da acéo. Ela assume, portanto, a funcdo, nao
mais de “aprovar” ou “reprovar’” o educando, mas sim de ajuda-lo a identificar quais as
competéncias/objetos de conhecimento/habilidades que ele ja construiu satisfatoriamente
e quais ainda precisa desenvolver.

A avaliacdo também é comparada a um sistema de comunicacao, a um dialogo entre
professor e educandos, por meio da sistematizacao das informacdes recolhidas, de cunho
investigativo (CARDINET, 1993; FREIRE, 1996). Entende-se que, assim concebida, a
avaliacdo tem um caréter interativo, a partir da interpretacédo dos dados por ela fornecidos.

Nesse mesmo ponto de vista, concebe-se a avaliagdo como:

todo e qualquer processo deliberado e sistemético de recolha de
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informag&o, mais oumenos participado e interactivo, mais ou menos
negociado, mais ou menos contextualizado, acerca do que os alunos
sabem e sdo capazes de fazer numa diversidade de situacbes
(FERNANDES, 2005, p.16).

Uma das perspectivas da concepcao e da pratica avaliativa trazida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/1996, em seu art. 23,
pressupde a logica de inclusdo, a qual situa a defesa de uma avaliacdo inclusiva no
ambito de um horizonte de expectativas mais amplo: a democratizagdo do acesso ao
conhecimento e a constituicdo de uma préxis educativa libertadora (FREITAS, 2005,
CARVALHO, 2014).

Nesse cenario, as praticas de uma avaliagdo inclusiva respeitam as diferencas,
criammecanismos de apoio a aprendizagem e comprometem-se com a reflexdo critica e
permanente sobre o cotidiano escolar. Assim sendo, a avaliagdo consiste em
responsabilidade coletiva e orienta-se no sentido da transformacdo das condicbes que
naturalizam o fracasso escolar, a partir do pressuposto de que todos tém condi¢cdes de
aprender e dar continuidade a sua trajetériaescolar (CARVALHO, 2014).

Avaliacao inclusiva tem como finalidade: compreender o que os alunos ja sabem e 0
que precisam aprender; que os professores programem intervengfes; garantam as
aprendizagens; redefinam o planejamento; favorecam a aprendizagem e redirecionem a
pratica na sala de aula. Dessa forma, a avaliacdo para aprendizagem deve servir para

orientar e regulara pratica pedagdgica, colocando-se a servi¢o das aprendizagens.

Nessa percepcéo, avaliar €, portanto, o exercicio de um olhar sensivel, de uma escuta
atenta e cuidadosa do outro, € um ato de “amorosidade”, apropriando-se das palavras
de Paulo Freire. Consiste, ainda, numa perspectiva de avaliacdo como um ato de
inclusao.

Em todas as etapas de ensino, faz-se necessario o emprego das diferentes funcdes
da avaliacdo como meio de reprogramar as acdes pedagogicas. Considera-se de

fundamental importancia a avaliagdo em suas diferentes fungdes:

3.7.1 Funcéao Diagnostica da Avaliacao
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Uma avaliacdo diagnostica de forma genérica se justifica sempre que se pretende
identificar um ponto de partida, quer no tocante a caracterizacdo da comunidade na qual a
escola estd inserida ou as caracteristicas da turma e das criangas/adolescentes/jovens,
guer em relagdoaos conhecimentos que estes possuem sobre assuntos relacionados com
as competéncias/objetos de conhecimento/habilidades (CORTESAO, 2002).

Uma das razdes do mérito atribuido a funcdo diagndstica ou inicial da avaliacao é
gue ela proporciona informagOes acerca das competéncias/habilidades das criancas,
adolescentes e jovens/objetos do conhecimento ou Campos de Experiéncias antes de se
iniciarum processo de ensino-aprendizagem (MIRAS e SOLE, 1996; BLOOM, HASTINGS
e MADAUS, 1971).

Como se pode verificar, esse tipo de avaliacdo pode ser extremamente relevante por
fornecer ao professor elementos que lhe possibilitardo adequar o tipo de trabalho a
desenvolver,tendo em vista as caracteristicas e os conhecimentos dos estudantes com os
quais ira trabalhar. Também é relevante por permitir que competéncias dos estudantes
sejam identificadas ainda no inicio de uma fase de trabalho e, assim, atenda-se ao ritmo
de cada um. (HADJI, 1994; SACRISTAN, 1998).

Note-se, ademais, que a avaliacdo diagndstica ndao ocorre em periodos pré-
determinados, podendo ser realizada no inicio do ano letivo, no inicio de uma unidade de
ensinoe sempre que se pretenda introduzir nova aprendizagem e se considere necessario
proceder a uma avaliagdo desse tipo. Em suma, tal avaliacdo deve dar indicagbes que
permitam prever a evolugdo de um objeto avaliado, ao fornecer informag&o no sentido de
orientar o processo formativo.

A exemplo, no sistema estadual Mato-Grossense, tem-se aplicado o Avalia MT, que
consiste numa avaliagdo externa, com funcéo diagnoéstica, aplicada nos 4° e 8° anos do
Ensino Fundamental e 2° ano do Ensino Médio. Essa avaliagdo tem como principio
direcionador a Taxonomia de Bloom e seu objetivo é resultar em a¢cdes no espaco escolar
gue favorecam a aprendizagem dos estudantes, ou seja, 0s resultados devem ser usados

para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem.
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3.7.2 Funcao Formativa da Avaliagéo

Ao referir-se a funcdo formativa da avaliagcdo, entende-se como uma atividade
continua, progressiva, sistematica, flexivel, orientadora da atividade educativa, ao
respeitar o ritmo individual de cada estudante. A propdsito do assunto, veja Perrenoud
(1999), Fernandes (2005) Allal (1986) e Cardinet (1986).

Tal avaliacdo consiste em wuma pratica educativa comprometida com a
aprendizagem significativa de todos os estudantes. Ao educador, compete buscar o
aperfeicoamento da sua pratica, ou seja, a capacidade de acédo-reflexdo-acéo,
caracterizada como um processo de interpretacao e intervencao sobre o desenvolvimento
do ensino- aprendizagem.

Nesse contexto, o feedback fornecido aos estudantes € um dos contributos para
melhorar sua motivacdo e autoestima, levando, assim, a melhoria da aprendizagem. O
feedback constitui- se na propria esséncia da avaliacdo formativa. Esta € a funcdo da
avaliacdo em que apreocupacao central reside na recolha de dados para a reorientacao
das aprendizagens ndo desenvolvidas (e de aspectos a melhorar), bem como do trabalho
docente, por apontar falhas do mesmo. Por isso, pode-se concordar com Cortesdo e
Torres (1993), que descrevem esse tipo de avaliacio como sendo uma “bussola
orientadora” do processo ensino-aprendizagem (CORTESAO, 2002, p.39).

Destaca-se que essa avaliagao direciona-se para um processo de investigacao
continua e dinamica da avaliagdo pedagdgica como um todo. E necessario, portanto,
construir uma nova cultura de avaliagdo, uma nova pratica pedagogica comprometida com

a inclusao, com o respeito ao tempo de aprendizagem.

3.7.3 Funcao Somativa da Avaliagao

E esta a fungéo que tem maior tradicdo nas praticas avaliativas e também a que se
projeta para o exterior, refletindo em boletins de notas, relatdrios e pareceres. I1sso porque
a comunidade educativa reclama, com maior énfase 0s pais, por avaliacbes em sua
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fung&o somativa, em finais de processo.

A concepcao de avaliacdo somativa tem se alterado ao longo do tempo, 0 que
impede que se considere um sentido universal para a mesma. Atualmente, esta funcao
pretende representar um sumario de resultados obtidos numa situacdo educativa e ocupa
momentos especificos, ao fim de uma fase, de um ciclo, de um ano, de um periodo
letivo ou de uma unidade de ensino. Consiste, pois, no balango das aprendizagens depois
de uma ou vérias sequéncias de ensino-aprendizagem (CARDINET, 1986; CORTESAO,
2002; HADJI, 1994; SACRISTAN, 1998).

Trata-se, portanto, de uma avaliacdo que mede os resultados de aprendizagem e o0s
revela publicamente, assumindo uma expressao quantitativa ou qualitativa: pela atribuicéo
de notas, mas também por certas expressdes utilizadas pelo professor — “excelente”,
‘bom” ou “regular” — assinaladas no final de um trabalho ou de um periodo de ensino-
aprendizagem, objetivando comunicar, ao estudante e aos pais, 0s resultados conseguidos
(CORTESAO, 2002;LEITE e FERNANDES, 2002; FERREIRA, 2007).

Assim, embora culturalmente se atribua a essa avaliagdo somente a funcdo de
classificacdo é preciso reconstruir essa cultura, pois ela deve ser concebida como parte
do processo de ensino e aprendizagem. O objetivo, ao realizar uma avaliagdo somativa,
deve estaratrelado a reflexdo sobre a compreenséo e o desenvolvimento do planejamento
e da aprendizagem dos estudantes, de modo a identificar os obstaculos que impedem o
seu desenvolvimento, bem como, quais mediacdes pedagogicas trazem maiores
sucessos, de formaque estas possam ser ajustadas para atender as necessidades deles
e os tornar estudantes cada vez mais proativos (VICKERY, 2016).

Nesse ponto, vale salientar que as diferentes fungbes de avaliagdo, a saber: a
diagnostica, a formativa e a somativa ndo se excluem entre si. Nessa concepcao, a
avaliacdo somativa pode desempenhar um importante papel formativo, ndo devendo ser
entendida, exclusivamente, como uma avaliagdo final. Logo, considerar de forma
dicotbmica a avaliagdo formativa e a somativa, valorizando a primeira e censurando a

segunda, ndo tem sentido pedagogico: ambas podem e devem ser formadoras.
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3.74 O Uso da Avaliacao

Alguns estudos como o do Grupo de Reforma da Avaliagdo (ASSESSMMENT
REFORM GROUP, 2002 apud VICKERY, 2016) tém investido em pesquisas de como
pensaro processo de avaliagdo em prol das aprendizagens, de maneira a incentivar as
criangas, adolescentes, jovens e adultos a planejar situagcdes de avaliagdo que favorecam
a aprendizageme ao mesmo tempo, 0s tornem participantes ativos de sua aprendizagem.

A avaliacdo pode se aprensentar como uma ferramenta de poder para motivar as
aprendizagens significativas dos estudantes, no entanto se ma utilizada apenas para
classificar pode trazer resultados frustrantes para sua vida pessoal e académica. Para
alcancar efeitos positivos alguns fatores sao essenciais:

- A meta da avaliacdo — quando ela visa ao desenvolvimento de alunos individuais e

guando é executada para atender exigéncias da responsabilizacdo?

- Sua posicao filoséfica — a maneira pela qual vocé se envolve com a avaliacdo e
avaloriza.

- O processo — os procedimentos que sao realizados para obter uma avaliacdo da
aprendizagem ea acao que resulta da analise dessa avaliacao.

- A perspectiva do aluno — as criangas reconhecem os beneficios para o seu
desenvolvimento? (VICKERY, 2016, p. 108).

Os estudantes precisam ser motivados a participar ativamente do processo de
avaliacdo desde o seu planejamento, para que possam compreender seu processo de
desenvolvimento na aprendizagem. O papel do professor nessa tarefa € primordial, para
gue eles demonstrem o que aprenderam e do que sado capazes e, para além disso, para
gue encarem seus erros como possibilidades de se envolverem mais nas situagcdes de
aprendizagem para continuar aprendendo. Se os estudantes ndo sabem por que e para
gue sao avaliados, que sentido tem essa acdo em suas vidas?

Para tanto, a Agéncia de Qualificacdo e Curriculo lista 10 principios indispensaveis

para uma avaliacdo que se pretende em prol das aprendizagens:

1. Faz parte do planejamento eficaz;

135

Pagina 494 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

2. Concentra-se em como as criangas aprendem;

3. E fundamental para a pratica em sala de aula;

4. E essencial como habilidade profissional;

5. Exerce impacto emocional;

6. Afeta a motivacao do aluno;

7. Promove o comprometimento com o0s objetivos da aprendizagens e 0s critérios de
avaliacao;

8. Ajuda os alunos a saber como melhorar;

9. Incentiva a autoavaliagéo; e

10. Reconhece todos os sucessos alcancados (ASSESSMENT REFORM GROUP, 2006
apud VICKERY, 2016, p. 110).

A todo momento observa-se a importancia de se apoiar os estudantes nos
processos de avaliacdo. Essa necessidade ndo é menos importante quando se fala no
aspecto emocional, uma competéncia também a ser construida, em prol das
aprendizagens. Atualmente, é inquestionavel que a avaliacdo seja encarada em
perspectiva mais ampla, englobando todos os elementos do processo de ensino e
aprendizagem, com énfase no acompanhamento e desenvolvimento integral dos
educandos. Desse modo, apresentam-se algumas estratégias de avaliacdo que permitem

construir, de forma consciente, uma visdo holistica dos alunos.

Ha uma diversidade de opc¢les de estratégias/ instrumentos avaliativos, todavia
escolhemos apenas quatro: o portfolio (mais especifico para Educacédo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental), a observacao, a autoavaliacéo e o teste em duas fases.
Alerta-se que as estratégias/ instrumentos sdo fundamentais, mas nao suficientes para
esse processo. Ou seja, nenhuma estratégia é, por si sO, capaz de responder as
exigéncias educacionais. Todas tém potencialidades e limitagdes.

Nesse sentido, preconiza-se, nesse texto, a necessidade do uso de varias
estratégias/instrumentos de avaliacdo, ndo defendendo o emprego exclusivo de nenhuma
delas,mas que, para além dos citados, outras possam ser utilizadas.

Defende-se, assim, que as mesmas estejam a servico da melhoria das
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aprendizagens dos alunos.
a) Portfdlio

O desenvolvimento social e a investigacdo educacional afastaram o contexto da
educacdo dos modelos tradicionais de transmissdo do saber e mudaram os papéis dos
professores e alunos, os quais passaram a partilhar a responsabilidade pela aquisicao,
construcdo e reconstrugcdo do conhecimento, atribuindo, entdo, responsabilidade ao
estudante. E nessa perspectiva que Paulo Freire afirma a necessidade de os discentes
participarem de seu processo de avaliagado, ou seja, “o ideal € que cedo ou tarde, se
invente uma forma pela qual os educandos possam participar da avaliacao”. (FREIRE,
1996).

Enquanto estratégia, o portfolio pode servir a diferentes propositos: no processo de
construcdo, contribui para a aprendizagem, desenvolvida através da autoavaliacdo; no
feedback, pela reflexdo sobre o que se aprendeu e como se aprendeu e na identificacao
dos pontos fortes e fracos que necessitam de desenvolvimento (SANTOS E PINTO,
2006).

Para Shore e Grace (2001), as criancas que desenvolvem o habito de refletir sobre
suas experiéncias aprendem a definir objetivos de aprendizagens por si mesmas.

O portfélio é util para a melhoria das acdes do educando e também as do professor.
Através dele, o docente verifica 0 que o estudante € capaz de realizar, como evoluiu sua
escrita, quais tentativas fez para elaborar um texto, seus progressos com relacdo as
regras gramaticais e a elaboracdo de diferentes géneros textuais, conhecimento da sua
trajetéria e de sua aprendizagem, bem como de seus sentimentos, formas de expressao,

expectativas e visdes de mundo.

b) Observacao

A observacdo faz parte do nosso dia a dia, pois observar é pensar sobre a
presenca de um determinado objeto, acdo, o que implica olhar atentamente para ele,

exigindo o aperfeicoamento da nossa percepcao.
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Considera-se esta estratégia de suma importancia ao desenvolvimento dos
processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo nas diferentes etapas do ensino na
educacéo basica, por permitir acompanhar a evolucédo dos educandos.

Hadji (2001) fala da magnitude de o professor agir, observando e interpretando, de forma
pertinente, os dados por meio das atividades, questionamentos, atitudes e dificuldades
gue as criancas/adolescentes/jovens apresentam no processo de ensino-aprendizagem.

Para isso, ele deve estar sempre atento ao que ocorre em sala de aula e até fora
dela, a saber: nas atividades recreativas, no laboratério de informatica, na biblioteca. Por
meio da observacado, o docente consegue verificar o porqué da néo participacédo de algum
aluno, perceber que nao é por desinteresse, mas por apresentar determinado problema
gue pode ser de ordem fisica, emocional e/ou social.

Pode-se, assim, afirmar que consiste em elemento fundamental no processo de
avaliacdo para as aprendizagens, pois fornece informacgfes referentes a area cognitiva,
afetivae psicomotora do educando.

A avaliacao, com essa énfase, permite também que as criancas/adolescentes/jovens
acompanhem suas conquistas, avancos, dificuldades e suas possibilidades ao longo de
seu processo de desenvolvimento. Constitui-se, também, em uma estratégia para que, a
partir desta, a instituicdo possa estabelecer as prioridades para o trabalho educativo,
intensificar os pontos que necessitam maior atencao e reorientar a pratica educativa.

Selltiz et al. (1967) referem-se a quatro importantes questdes que devem ser
consideradas quando da observacdo por parte dos pesquisadores ao realizarem sua
investigacdo (VIANNA, 2007). Entende-se que o professor também poderia usar esses
mesmos procedimentos em sala de aula: a) o que deve ser efetivamente observado? b)
como proceder para efetuar o registro da observacdo? c) quais os procedimentos utilizar

para garantir a validade das observacfes? (VIANNA, 2007).
C) Autoavaliagéo

Esse é um instrumento capaz de conduzir o estudante a modalidade de
autoconhecimento, ou, como diz Dom Quixote, “por 0os olhos em quem tu és; procura

conhecer-te a ti mesmo”, permitindo ao educando avaliar desempenhos e atitudes. Essa
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postura possibilita conduzi-lo a uma forma de apreciacdo que se pde em préatica a vida
inteira e pode conter estratégias cognitivas que possibilitardo ao aluno sua autorregulacéo
no desenvolvimento de competéncias.

Essa estratégia admite as criancas, aos adolescentes e aos jovens, O
conhecimento do que deverdo aprender, para que e por que. Isso induz o educando a
envolver-se com responsabilidade em seu processo de aprendizagem, por imprimir
significado ao que faz (DEPRESBITERIS e TAVARES, 2009).

No entanto, € preciso que o estudante faca representacdo do que devera construir, 0
gue se espera em cada uma das atividades, os resultados que deverd alcancar e,
sobretudo, as razfes para tais acfes. Para isso, é necessario que o professor explicite
guais competéncias/objetos de conhecimentos/habilidades deverdo ser alcancados, sua
intencionalidade e os critérios de avaliacao.

Imprescindivel ainda que acredite no estudante e ofereca condigcbes favoraveis a
aprendizagem, pois, s6 assim, ele se sentird seguro e confiante para a realizacdo das

atividadesa serem desenvolvidas.
d) O teste em duas fases

Como o proprio nome indica, esse teste € realizado em duas fases: a primeira, na
sala de aula, em tempo limitado e a segunda, fora da sala de aula. A estratégia em pauta
foi inspirada nas ideias de Van der Blij (PINTO e SANTOS, 2006).

Na primeira fase, o teste é resolvido pelos estudantes em sala de aula, com uso ou
nao de consulta. O educando é livre para escolher as questdes que achar conveniente,
sendo incentivado a responder a todas elas, mesmo que de forma menos aprofundada. O
desejavel é que a primeira metade do teste apresente perguntas de curtas respostas e a
segunda, de desenvolvimento ou de ensaio.

Apos essa atividade, o professor recolhe os testes, comenta as respostas dadas
pelo estudante na primeira fase e faz anotacdes sobre a qualidade do trabalho realizado.
A sequir, sdo devolvidos os testes para dar inicio a segunda fase. Os discentes, de posse
das informacdes registradas na referida estratégia de avaliacdo e do feedback dado pelo

professor, voltam a trabalhar no teste, de forma autbnoma, num periodo de tempo
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previamente estabelecido.
Em seguida, o estudante entrega novamente o teste/atividade para o docente. Cabe
aele decidir em quais questdes vai voltar a trabalhar, podendo fundamentar a sua opc¢ao

frente aos comentarios elaborados pelo professor.

Concluidas as duas fases, € possivel a este ultimo dar o seu parecer, que recaira
sobre trés aspectos: “a) a qualidade da primeira fase; b) a qualidade da segunda fase e c)
evolucdo do aluno” (PINTO e SANTOS, 2006, p.132).

No entanto, além dessas facetas, outra se sobrepde as demais, pela importancia
gue apresenta: “desenvolver um teste em duas fases pressupde encarar, sobretudo, a
avaliacdo como parte integrante do processo de ensino-aprendizagem” (PINTO e
SANTOS, 2006, p.140), devendo ser desenvolvida num clima de ajuda, respeito e
confiangca mutua, considerando o feedback de fundamental relevancia para as criancgas,
adolescentes e jovens acerca de seus avancgos.

E com a frase de Demo (1999): “A avaliacdo s6 faz sentido se favorecer a

aprendizagem” que defendemos a posicdo com relacdo as estratégias/instrumentos de
avaliagdo: de que servem se néo estiverem a servigo da aprendizagem?
Para que cumpram suas funcdes, as estratégias devem ser aceitas pelo professor como
ferramentas fundamentais na coleta de informacfes sobre a aprendizagem dos alunos,
para a tomada de decisfes acerca do desenvolvimento das criancas, adolescentes e
jovens, e para implantacao/implementacao de politicas educacionais.

Para aléem dos estudantes, dos professores e da escola o feddback do processo de
avaliacdo com o0s pais pode ser motivador poderoso para o desenvolvimento dos
estudantes. Promover a participacdo proativa dos pais e responsaveis por meio do
dialogo, de comunicacéo diversa entre a escola e a familia, por meio de debates, onde os
préprios estudantes podem apresentar o desenvolvimento de sua aprendizagem, ou
ainda, apresentarem juntos o planejamento de suas metas, em que pontos elas foram
alcancadas eem que precisam ser focados os esforcos para as proximas etapas de
ensino. Esse exercicio de compartilhar informacées com parceiros de trabalho e pais
pode contribuir para aumentaro interesse pelo trabalho colaborativo e pela participagéao e

acompanhamento do desenvolvimento dos filhos na escola.
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3.7.5. Avaliacdo Formativa do Processo de Aprendizagem Ativa no Contexto da

Taxonomia de Bloom

As caracteristicas mencionadas nas dez competéncias gerais destacadas pela
BNCC (BRASIL, 2017, p. 06-07) que envolvem o trabalho com o desenvolvimento
humano, destacadas no Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso,
contemplam os quatro pilares da educacdo sugeridos por Delors (2006) no Relatorio
Jacques Delors, concluido em setembro de 1996, para a UNESCO. Nele, os quatro
pilares sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser; e 0s dominios cognitivos, psicomotores e afetivos da taxonomia de Bloom (1983)
estdo neles incluidos, reafirmando a importante relevancia destes dominios para a
melhoria da qualidade da educacéo.

Zabala (1998) afirma que ha& tempos ja se propdéem por meio de reformas
educacionais em diferentes paises e grupos de educadores, formas de entender a
avaliacdo quenéo sejam limitadas nos resultados obtidos pelos estudantes. Esse mesmo
autor ainda diz que, se a formacao integral do estudante é o principal propdsito do ensino,
€ necessario levar em consideracéo os conteldos conceituais, procedimentais e atitudinais
gue provam as capacidades motoras, de equilibrio e de autonomia pessoal, de relacéo
interpessoal e de insercao social.

Segundo Bloom e seus colaboradores, existem duas vantagens de se utilizar a
taxonomia no contexto educacional: proporcionar apoio para o0 desenvolvimento de
instrumentos de avaliacdo e utilizacdo de estratégias diversificadas para facilitar, avaliar e
estimular o desempenho dos alunos em diferentes niveis de apropriacdo do
conhecimento; e a de estimular os professores a auxiliarem os estudantes de uma forma
estruturada para que adquiram conhecimentos especificos do conteudo estudado e,
posteriormente, consigam dominar os conteidos de maior complexidade. Isso significa
gue para adquirir uma nova habilidade pertencente ao nivel seguinte, o aluno deve ter
dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior (FERRAZ e BELHOT, 2010).

Dentro da taxonomia de Bloom et al. (1983), foram estabelecidos trés dominiospara a
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classificacdo dos objetivos educacionais: cognitivos, psicomotores e afetivos, 0s quais
estdo descritos a seguir:

e Dominio cognitivo - inclui objetivos que exigem a recordacdo, memorizacdo ou a
reproducdo de algum contetudo que foi aprendido, conexdo com idéias, métodos ou
procedimentos previamente aprendidos. Esse dominio € uma representacdo de seis
categorias: conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e avaliacdo. No
entanto, a literatura sobre a taxonomia de Bloom, bem como suas categorias e
subcategorias, em relacdo ao dominio cognitivo, no decorrer dos anos passou por
algumas revisbes conforme reportado por Krathwohl (2002). Sendo assim, as seis
categorias permaneceram as mesmas, porém, para uma melhor clareza de seus
significados e objetivos educacionais, foram renomeadas para os verbos: Lembrar,

Entender, Aplicar, Analisar, Avaliar e Criar.

e Dominio psicomotor - envolve objetivos que enfatizam alguma habilidade muscular ou
motora, a manipulacdo de materiais e objetos e outros atos que demonstrem
coordenacao neuromuscular.

e Dominio afetivo - inclui objetivos que requerem uma tonalidade de sentimento,
expressdes de emocdao, aceitacao, rejeicdo, duvidas, decisdes, estdo ligados a atitudes e

expressdes humanas.

Os trés dominios mencionados podem ser expressos como conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais de acordo com (ZABALA, 1998). Racionalizando o ensino-
aprendizagem por competéncias, entendemos que a Taxionomia de Bloom, conforme
descrita no transcorrer desse texto e do presente documento, pode ser uma valiosa
ferramenta na elaboracdo de instrumentos avaliativos por competéncia. Nessa
perspectiva € importante reportar, em nivel de exemplo, que Araujo et al. (2016) prop6s
como um dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem uma grade de observacgao
(GO), composta por itens referentes aos conteudos conceituais, procedimentais e
atitudinais. O referido instrumento possibilitou o registro das informacdes sobre o
desempenho dos estudantes, pois permitiu ao professor diagnosticar os problemas

durante o percurso da aprendizagem e, além disso, viabilizou também a elaboracdo de
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estratégias de intervencdes imediatas, no sentido de orientar os estudantes a melhoria no
desempenho dos contetdos conceituais, além de favorecer a avaliagdo da aquisicao dos
dominios procedimentais e atitudinais. Dessa forma, por meio da GO tornou-se possivel o
acompanhamento dos estudantes. Por outro lado, a GO viabilizou também a estruturacéo
de um processo de avaliacao formativa.

Convém salientar que Araujo et al., (2016) destaca que o instrumento de avaliagdo
GO também podera ser adaptado ou reformulado para outras modalidades de ensino,
conforme os objetivos educacionais da instituicdo. Nesse contexto, devemos destacar que
nao € o objetivo do presente documento em estabelecer que os professores elaborarem
GO como ferramenta para avaliar os estudantes, mas que tenham a percepcao de que é
viavel articular aspectos da taxonomia de Bloom para a realizacdo de um processo
formativo de avaliacdo. Além disso, convém salientar que o nivel de complexidade do
instrumento avaliativo que sera utilizado pelo professor est4 no escopo da sua autonomia
profissional

Nesse sentido, Pacheco (1994) refor¢ca que a avaliagdo formativa proporciona uma
avaliacao qualitativa do processo de aprendizagem dos alunos e fornece feedback para a
sua regulacéo, permitindo identificar os erros e realizar correces. E uma modalidade de
avaliacdo que tem a funcdo de melhorar, orientar e regular a aprendizagem dos
estudantes. Considera-se também que a avaliacdo formativa é uma prética que integra o
principio da avaliagdo continua, expressando-se em termos qualitativos e deve ocorrer
antes da avaliagdo somativa. Esse mesmo autor esclarece os objetivos da avaliacdo

formativa:

(...) uma avaliacdo diferenciada tanto nos ritmos de aprendizagem de
cada aluno como nos seus diferentes dominios, fazendo com que os
objetivos ndo sejam unicamente comportamentais, mas também de
expressao ou baseados na experiéncia ou ainda noprocesso. Assim,
a atencao avaliativa do professor direcionar-se a para os diferentes
dominios da aprendizagem dos alunos (cognitivo, afetivo e motor).
(PACHECO, 1994, p. 128).

Dessa forma, a avaliacdo € um processo de obtencdo de informacbes sobre a

aprendizagem dos alunos no decorrer do ano letivo, capaz de subsidiar a melhoria da
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gualidadedo ensino. E que, logo apds esse processo atribui-se um valor (nota), conforme
um conjunto decritérios previamente definidos pela instituicdo escolar.

No contexto do presente documento, vale frisar que para se chegar ao objetivo da
aprendizagem para competéncia, 0s estudantes precisam ser capazes de distinguir,
classificar erelacionar pressupostos, elaborar hipoteses, juntar elementos para formar um
todo coerente e funcional, integrando e combinando ideias (OLIVEIRA et al., 2015).

Portanto, desenvolver competéncias faz da avaliagdo mais um dos momentos de
desenvolvimento de conhecimentos do processo de aprendizagem. Sendo assim, a
avaliacdo pensada a partir de uma perspectiva de aprendizagem ativa viabiliza a
gualificacéo integral do estudante, propiciando que esse possa exercer sua cidadania
como um cidaddo competente, capaz de tomar decisdes e resolver problemas simples ou

complexos do cotidiano.

4. AS DIVERSIDADES EDUCACIONAIS NA EDUCACAO BASICA

Neste tdépico, apresentamos diretrizes relativas as diversidades educacionais na
educacédo bésica, a serem contempladas tanto no curriculo de escolas especificas quanto

no curriculo de escolas urbanas de ensino regular.

4.1 A Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva na Educacéo

Basica

Ao serem consideradas as questdes da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, entende-se como oportuna a construcdo de um espaco reflexivo, de
modo a dar visibilidade ao trabalho com as diferengas, valorizando a diversidade,
sustentada em principios éticos, politicos e estéticos, tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica, bem como, pela BNCC, avancando de forma

sistematica na direcdo da construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Desse modo, a educacao inclusiva deixa de ser uma possibilidade e passa fazer
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parte da rotina educacional do nosso estado, uma vez que implica repensar a escola em
seu papel educacional e social, no sentido de assegurar a todos os estudantes, o direito
ao desenvolvimento de competéncias que Ihe assegurem o direito de aprender.

Em conformidade com os textos legais, o principio basico que orienta a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva € o de que todas as criancas devem aprender juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Esse conceito é a base de sustentacdo de uma so
escola paratodos. Além de trabalhar o conhecimento de forma sistematizada, a escola
deve objetivar processos de aprendizagem de acordo com as necessidades basicas de
cada estudante.

Nesse sentido, a Educacdo Especial, conforme definida pelos dispositivos legais
pertinentes, € uma modalidade educativa configuradora de proposta pedagdgica que
hospeda concepcoes, formas de exequibilidade e servicos especializados, institucional e
operacionalmente estruturados, assentados para apoiar, complementar e suplementar o
processode educacao escolar e o itinerario formativo, em nivel ascendente, de estudantes
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao. Esse conceito envolve o principio democratico de educacao para todos,
inserida na transversalidade das diferentes etapas e modalidades da educacéo
escolar. Desse modo, estamos diante de uma nocéo que ultrapassa o conceito de escola
especial.

Para essas tarefas, os professores devem buscar formacdo, de maneira
permanente, objetivando atuar na perspectiva de uma sala de aula que ja ndo foca a
deficiéncia do estudante, mas o tipo de mediacdo pedagdgica, resposta educativa e de
recursos e apoios que a escola disponibiliza para que este estudante obtenha sucesso
escolar.

A resposta para a internalizacdo curricular pelo educando com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo estd nas
formas e nas condicbes de aprendizagem que Ihe sdo oferecidas. De partida, convém
atentar para o fato de que estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou fisica detém, em
principio, todas as condi¢des para o acompanhamento dos colegas de turma. Esse néo é

0 caso daqueles com deficiéncia intelectual, paralisia cerebral, autismo e situagbes
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cognitivas diferenciadas, que necessitam, de fato, de um plano de ensino com
configuragdo especifica, com objetivos e organizacdo didaticos diferenciados. Aspectos
gue, igualmente, devem ser considerados no caso de estudantes com altas
habilidades. Na direcdo ora indicada, uma possibilidade seimpde que € o avango no
fortalecimento de um processo diferenciado de ensino-aprendizagem com foco na

progresséao escolar dos alunos.

De fato, o principio da aprendizagem diferenciada, decisivo nas praticas escolares
inclusivas, ndo deve caminhar para uma categorizacdo dos estudantes. A questao aqui é
de natureza totalmente diversa. Tem a ver, sob o ponto de vista pedagogico, com
curriculo e, sobo ponto de vista da gestao escolar, com procedimentos. Mas o curriculo
definido ndo impede sua execucdo com suficiente flexibilidade para que se adequem aos
estudantes na conformacdode suas necessidades. Quanto aos procedimentos, a escola,
em sua estrutura organizacional, deve permitir que os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotagcdo, possam
participar maximamente dos ambientes escolares regulares.

Como aponta Coll (1995, p. 301) “...) € importante que os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacdo
participem de uma programacédo tdo normal quanto possivel e tdo especifica quanto suas
necessidades requeiram”. E acrescenta que essa disposigao institucional implica em “(...)
dispor de procedimentos e modelos de adequacdo individualizada do curriculo que sirvam
paraassegurar este dificil e imprescindivel equilibrio”.

No curriculo da educacao inclusiva e de uma soO escola para todos, o professor da
Educacao Especial sdo todos os professores no sentido de que os docentes das classes
regulares devem estar preparados para atender e acompanhar os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacéo e
ajuda-los a construir uma autoimagem positiva, uma visdo de mundo real e se aceitar
como diferente.

Nesse rumo, a proposta pedagodgica da escola, base de referéncia dos contornos da
pratica escolar, deve identificar, no curriculo em ag¢édo, um instrumento (recurso operativo)

parao desenvolvimento dos estudantes.
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Para tanto, a escola trabalha com um planejamento situacional, envolvendo
aspectos relevantes, dentre os quais cabe destacar: atitude permeavel a diversificacéo e
a flexibilizacdo dos processos de ensino; adocdo de curriculos abertos e de ofertas
curriculares multiplas em sua execucdo, em substituicAo a estruturas curriculares
uniformes, homogeneizantes e inflexiveis; inclusdo, em todas as escolas e sempre que
necessario, de professoresespecializados, de variados servigos de apoio e de outros néo-
convencionais, indispensaveis a viabilizacdo do processo educacional inclusivo.

Em sintese, como destaca Peter Mittler (2003, p. 183), € necessario “preparar todos
os professores para ensinar a todos os alunos”. Mais do que isso, desenvolver todos da
escola para que possam ajudar no desenvolvimento de todos que estdo na sala de aula.
Esses objetivosestdo calcados pelos principios fundamentais da dignidade da pessoa
humana, da busca da Identidade e do exercicio da cidadania. Obviamente, a Educacéo
Especial busca realizar seus objetivos por meio de campos metodoldgicos e préticas
pedagdgicas especiais, explicitadas em alternativas de atendimentos diferenciados e
recursos humanos devidamente especializados.

Esses meios de operacionaliza¢cdo do acesso ao curriculo escolar devem servir de
parametro de referéncia para o planejamento das atividades docentes e representam
ajustes ténues da sala de aula. Rebatem, também, no quadro de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas, bem como nos aspectos de tempos e espacos de
aprendizagem e nos procedimentos de avaliacdo. Ha uma certa convergéncia de
entendimento quanto ao estudante da Educacdo Especial. A literatura especializada o
define de forma mais ou menos consensual, embora seja possivel vislumbrar, aqui e ali,
percepcdes com tendéncias a ressaltar alguns tracosprevalecentes. Dentro dessa ampla e
convergente compreensao, esse estudante tem sido definido como detentor de mais de
uma das seguintes caracteristicas:

e Dificuldades acentuadas e duradouras de aprendizagem;

e LimitacOes significativas no processo de seu desenvolvimento intelectual, com reflexos
diretos ou indiretos no comportamento diario e no sequenciamento permanente das
atividades curriculares programadas intensiva e extensivamente;

e Dificuldades ou limitacbes podem ser de génese organica ou, ainda, podem estar

vinculadas a condicdes existenciais sob a forma de disfuncdes, restricdes ou deficiéncias
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mais expressivas;

e Limitacbes comunicacionais;

e Necessidade de uso de formas de sinalizacdo diversas dos demais estudantes, com
exigéncia de apoio em linguagens e cédigos correspondentes;

e Alta capacidade de dominio de componentes de aprendizagem, expressa no
encurtamento do tempo para a apropriacdo de conceitos, procedimentos, e para 0
desenvolvimento de habilidades e atitudes resolutivas, bem como nacaptura performatica
de espacos multiplos de campos de conhecimento.

Em qualquer tempo, o estudante da Educacao Especial, ingressante no processo de
escolarizacdo contard com o apoio do Servigco Educacional Especializado, de modo a dar
suporte na avaliacdo de suas condi¢Bes cognitivas e de dominio dos conhecimentos
curriculares como requisito para a definicdo de sua situacionalidade no nivel de ensino e a
suafase no ciclo.

No Sistema de Ensino de Mato Grosso, os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo contam, adicionalmente,
com formas de complementacdo ou suplementacdo ao processo de escolarizagdo com
duas plataformas de atendimento. Séo elas:

e Os Servicos de Apoio Pedagdgico Especializado: sdo desenvolvidos em Classes
Comuns; Salas de Recursos Multifuncionais;

e Os Servigcos Especializados: séo desenvolvidos em Escolas Especializadas e em
Escolas Especializadas Comunitarias, Confessionais ou Filantropicas sem fins lucrativos.
Esses servigos possuem amplitude crescente, ficando sua configuragdo na dependéncia
da disponibilidade de recursos institucionais, humanos, materiais e simbdélicos em nivel
dos respectivos contextos;

e Classe Comum: espaco da escola regular, organizado para acolher todos os
estudantes e, dessa forma, ensejar a convivéncia entre aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo e osdemais;

e Salas de Recursos Multifuncionais: espaco flexivel de aprendizagem, constituido por
equipe multiprofissional e estruturado com duplo objetivo: realizar complementacgdes,
gquando se tratar de atividades extensivas do curriculo, ou operar suplementacdes,

guando se tratar de atividades para o preenchimento de lacunas na aprendizagem.
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Embora as instituicbes educacionais trabalhem com diferentes abordagens
epistemolégicas, a LDB, art. 3° inciso lll, denomina como pluralismo de ideias e de
concepcgdes pedagogicas, no campo da Educacdo Especial e recomenda um olhar
cuidadoso nos pontos de vista gnosiolégicos de Piaget e Vygotsky.

As contribuicbes desses pensadores sdo marcantes tanto no aspecto dos
alinhamentos tedricos, quanto no que tange a fundamentacédo das préxis pedagodgica. A
interlocucdo dialégica das ideias desses autores ajudara escolas e professores a
construirem rotas de inclusédo social e escolar com maior visibilidade.

O destaque das conexdes profundas entre a dimensédo cognitiva e a dimensao
afetiva € a extraordinaria contribuicdo do pensamento de Vygotsky. Sobretudo, na
formulacdo de intervencdes psicopedagdgicas no interior de um projeto de educacéo
inclusiva e, portanto, de insercdo de estudantes da Educacdo Especial, assim
considerados historicamente, nas escolas regulares e nas salas de aula comuns.

Com as contribuicbes de Piaget e Vygotsky, € possivel construir uma linha de
fundamentacdo tedrica no campo das praticas pedagdgicas inclusivas. Sobretudo, é
possivel potencializar as mediacdes adequadas, para a viabilizacdo de uma Educacao
Especial ndo divorciada da ideia de UMA SO ESCOLA PARA TODOS. Colocadas essas
premissas, cabe ressituar a posicdo da Educacdo Especial, agora, na moldura da
educacéo inclusiva, e ressaltar a transversalidade da modalidade. Trata-se, portanto, de
uma construcdo de escolaridade que caminha em sentido vertical quando potencializada
nas finalidades e no corpo de objetivos e no curriculo de cada nivel de ensino e, em
sentido horizontal, quando reforcada no corpo de metodologias e praticas pedagogicas no
ambito da prépria modalidade educativa.

Essa constatagéo sinaliza a significativa evolugéo legal, conceitual e pedagodgica por
gue passa a Educacgéo Especial. De fato, deixa de ser enxergada como um subsistema
congeladona organizagéo de um tipo de educagéo e passa a assumir uma compreensao
socio- educativa dinamica, apoiada na concepc¢ao inclusivista de uma sO escola para
todos.

A escola de Educagdo Basica € o ambiente institucional préprio que a sociedade
criou. No processo de evolugdo humana, o individuo recebe informacdes sistematizadas,

para reelabora-las sob a forma de conhecimento e converté-las em habilidades para
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ampliacdo de comunicagdo, producdo de objetos, bens e servicos. Tudo isso leva a
formacao de atitudes, valores e a construcdo cultural. A Educacéo Bésica é, portanto, o
alicerce para a construcdo do saber organizado, no quadro de uma organizacdo do
conhecimento.

O texto que vocé tem em maos foi desenvolvido a partir do entendimento de que as
Competéncias Gerais apresentadas na BNCC ndo devem ser interpretadas como um
componente curricular, mas segundo nos aclara o texto, de forma transdisciplinar,
presentes emtodas as areas de conhecimento e etapas da educacéao.

Para tal, consideramos as competéncias, no texto da BNCC, como sendo a
mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da
vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Isso significa que
competéncia é aquilo que permite aos estudantes desenvolverem plenamente cada uma
das habilidades e aprendizagens essenciais apresentadas na Base. No entanto, na
perspectiva da educacéo inclusiva, é necessario que as instituicdes de ensino, bem como
suas mantenedoras oferecam apoio para que cada estudante desenvolva as
competéncias necessarias para a realizacdo dos seus projetos de vida, respeitado seu
itinerario formativo. N&o se pode esquecer que a escola tem uma enorme
responsabilidade no campo da socializacao civica e politica. Ela contribui para qualificar
as interagdes e 0s valores socioculturais nessa fase decisiva de vida dosestudantes.

A Educacao Basica trabalha o curriculo com foco nas competéncias gerais trazidas
pela BNCC e nas competéncias especificas dos diversos componentes curriculares e em
seus campos de experiéncias, habilidades e objetos de conhecimentos. Sendo assim,
imperioso, portanto, ressituar o estudante da Educacdo Especial na escola regular, nas
classes comuns e vinculadas aos niveis formais de ensino, imprimindo, a seu modo e
dentro do seu padrdo de subjetividade, as peculiaridades legais e pedagdgicas de cada
um deles. E importante reconhecer o planejamento pedagdgico e as intervencdes
docentes como os dois rumos prevalecentes da adequagao curricular. Sendo que, no

ambito da adequacao curricular, aescola devera definir clara e coletivamente:

e O que o estudante deve aprender (Aprendizagem significativa);

e Como o estudante deve aprender (Procedimentos);
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e Quando o estudante esté apto a aprender (Temporalidades);

e Tipologias seletivas para assegurar o processo eficiente de aprendizagem (Formas de
organizacdo do ensino);

e Modalidades de avaliacdo e processos sequenciais de acompanhamento do progresso
do estudante.

Essas decisbes devem envolver o professor, o estudante e o coletivo de
professores, uma vez que se trata de procedimentos de adequacdo encorpados na
proposta pedagdgica e no curriculo em execuc¢ao, no espaco da sala de aula.

As adequacgOes curriculares sado procedimentos processuais em que estudante e
professor se envolvem com o objetivo de possibilitar ao aluno a superacéo de dificuldades
de aprendizagem. Desse modo, a adequacdo curricular € uma resposta da escola as
necessidades dos estudantes com limitacdes de aprendizagem. Nesse caso, o curriculo
se torna mais apropriado, sob o ponto de vista de assimilagdo dos estudantes.

O ponto de referéncia para as adequacdes é o curriculo comum, geral, regular. A
partir dele, sdo adotadas formas mais confortaveis intelectualmente para o estudante
progredir em sua escolaridade. A adequacdo é resultado do conjunto de elementos
materiais, de recursos pedagégicos e de formas de intervencao professor/ estudante,
mobilizados para ampliar as chances de os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo se desenvolverem em
seu aprendizado.

Os procedimentos de avaliacdo sdo trabalhados com conceitos baseados em
indicadores. Estes, por sua vez, devem guardar relacdo intrinseca com as areas de

conhecimento.

A avaliacdo ndo é ocasional, mas diagnoéstica e formativa, ou seja, desfoca-se dos
métodos normativos e quantitativos e se hospeda numa moldura mais ampla e em
processo mais dinamico-coletivo onde se consideram os avangos do desenvolvimento
pessoal, as articulagbescom o contexto e os ganhos qualitativos do sujeito.

Na visao da educagéo inclusiva, a avaliagdo reconceituada convoca a singularidade
do sujeito a centralidade do processo educativo e da relevancia pedagogica permanente,

0 que importa valorizar a cognicdo afetiva como fonte de interacdes das cadeias vitais e
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das redes deinterdependéncia no ambito de uma aprendizagem significativa.

Quando se aborda a questdo da avaliacdo na Educacdo Especial, posta esta
em posicao de ressignificacdo porque pautada pelos parametros da educacéao inclusiva e,
portanto, pelo olhar de modalidades emancipadoras de avaliacdo, € necessario
compreender que a imposicdo epistemoldgica e cultural que exclui, da sala de aula
comum, alguns tipos de estudantes ou os silencia, deve ser substituida por uma outra
concepcdao pedagdgica, por uma outra escola e por um outro professor.

A perspectiva deve ser reelaborada, em novas formas de a escola trabalhar,
reconstruir, ressignificar e avaliar conhecimentos curriculares em acdo. Tem como ponto
de partida o reconhecimento das imensas potencialidades da singularidade humana, com
repercussao direta nas formas de ensinar, aprender e avaliar, uma vez que avaliar &

colocar o sujeito em condi¢des plenas de se revelar como identidade em construcao.

42 Questdes de Género e Diversidade Sexual na Educacao Basica

Em consonancia com as politicas nacionais e internacionais que asseguram 0S
direitos humanos para a populacao de identidade e orientacdes lésbicas, gays, bissexuais
travestis e transexuais, o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso,
respaldado na Base Nacional Comum Curricular firma o compromisso em garantir todos
os direitos de seus estudantes e profissionais da educacéo no que se refere as questdes
de género e diversidade sexual.

Assim, é preciso trabalhar para garantir a todos os educandos o pleno exercicio de
seus direitos e deveres, valorizando o seu crescimento pessoal e intelectual dentro de
uma sociedade democratica e plural, no qual o respeito e a valorizagcdo do ser humano
como sujeitode direitos norteiem as nossas vivéncias e o fazer pedagogico.

E importante que a comunidade escolar compreenda a escola como um espago e
lugar de combate a todo o tipo de violéncias causadas pelas diferengas sociais, sexuais,
religiosas, étnicas, econdmicas e de género. Todo o tipo de violéncia causa prejuizos ao
desenvolvimento fisico e intelectual dos estudantes.

O curriculo é o maior instrumento de empoderamento dos estudantes. O curriculo
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legitima o conhecimento e beneficia as relagdes de poder entre as diferentes identidades
entre elas as identidades consideradas superiores e inferiores. As relagdes se
estabelecem dentro de um padrdo normativo em que se prima pela construcéo
heteronormativa, excluindo outras identidades que ndo se encaixam no comumente
valorizado.

E preciso que nossas escolas desenvolvam atividades curriculares que garantam o
aprendizado sobre as questbes de género e diversidade sexual, fortalecendo
comportamentos e atitudes respeitosas que gerem reconhecimento da existéncia das
identidades ndo heterossexuais e uma convivéncia pacifica e saudavel entre os sujeitos.

O processo escolar se fortalece quando as relacdes estao livres das discriminagdes,
dos preconceitos e de todos os tipos de intolerancias. Com o curriculo inclusivo, teremos
um aumento significativo da proficiéncia dos estudantes, pois, compreenderemos que o
conhecimento é fruto de um ambiente saudavel, respeitoso em que as diferencas sejam
valorizadas, estimadas e incentivadas, livres do édio e do rancor.

No gue tange as escolas brasileiras, fundamentam-se no principio da laicidade do
Estado, ou seja, o ensino publico brasileiro ndo pode basear-se em dogmas religiosos e
nem a religido podera decidir sobre o curriculo das escolas. A escola € autbnoma e plural
e como tal deve preocupar-se com a educacao plena dos estudantes, respeitando as
diversas crencas professadas por estes, mas sem se furtar em ensinar sobre 0s assuntos
gue diz em respeito a humanidade.

Para isso, orienta-se que as mediacdes pedagogicas considerem 0 que esta

propostono Art. 26° da LDB/96, assim conferido:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacionalcomum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela”. Sendo complementado pelo
paragrafo 1° conforme citagdo seguinte: § 1°. Os curriculos a que se
refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil
(BRASIL, 1996).
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As discussfes da insercdo da tematica sobre sexualidade nas escolas brasileiras
intensificaram-se a partir da década de 70, muito por causa da juventude da década de 60
gue, ao se deparar com uma forma de governo opressor, em que a liberdade de
expressao e o fazer politicos eram cerceados e censurados pelo governo, organizaram-se
em grupos de interesses, criando movimentos de lutas e concepcdes ideoldgicas que
propagasse um novo ideal de vida. Ganha importancia os estudos sobre sexualidade por
ser um indicador de liberdade e de envolvimento com o corpo e com a propria existéncia.

Mas foi a partir da década de 80 que a demanda por trabalhos na é&rea da
sexualidade aumentou em virtude do crescimento daincidéncia de gravidez indesejada
entre as adolescentes e com a infeccéo pelo virus deHIV/AIDS entre os jovens.

Pela dificuldade encontrada por muitas familias em dialogar sobre o tema
sexualidade com seus filhos, e pela percepcdo de que ha um aumento significativo de
problemas sexuais relacionados a falta de orientacdo, muitos pais reivindicaram as
escolas que trabalhnem com a orientagdo sexual, pois reconhecem a importancia da
educacdo sexual para as criancas e adolescentes. De acordo com a justificativa dos

Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 291):

Antes, acreditava-se que as familias apresentavam resisténcia a
abordagem dessas questes no ambito escolar, mas atualmente
sabe-se que os pais reivindicam a orientacdo sexual nas escolas, pois
reconhecem ndo sO a sua importadncia para criangase jovens, como
também a dificuldade de falar abertamente sobre o assunto em casa.
(BRASIL, 1997).

De acordo com Convencdo Americana de Direitos Humanos é direito dos pais a
formacdo moral e religiosa dos filhos (Art.12,4), mas muitos outros agentes sociais e
milharesde estimulos fardo parte desse processo de formacgéo da crianca e adolescente.

Todas as pessoas com quem convivem outras criangas, adolescentes, jovens
e Adultos — ao expressarem sua sexualidade ensinam coisas, transmitem conceitos e
ideias, tabus, preconceitos e estereotipos que vao se incorporando a educacao sexual.

Mesmo sendo 0s pais, 0s primeiros responséveis pela educacdo moral e sexual dos
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filhos, essa tarefa ndo € exclusivamente deles, pois ndo € possivel desmembrar a crianca
e 0 adolescente do mundo em que vivemos. Assim, outras pessoas e as tecnologias
existentes também contribuem para a formacdo ou inducdo equivocadas acerca da
tematica. A escola, portanto, ndo é um espaco de deturpacdo da formacdo moral dos
seus estudantes, € antes uma instituicdo parceira das familias, que orienta a partir de um
carater laico, cientifico e de produgcdo de conhecimentos baseados no pleno
desenvolvimento dos estudantes.

Para justificar o que foi dito sobre as varias possibilidades de tecnologias e
informagcdes com as quais todos estdo envolvidos, ja que é quase impossivel ndo se
deparar com as midias em diversas modalidades, esse entendimento encontra-se

fundamentado nos Parametros Curriculares Nacionais, quando:

A midia, nas suas multiplas manifestacfes, e com muita forca, assume
relevante papel, ajudando a moldar visées e comportamentos. Ela
veicula imagens eréticas, que estimulam criancas e adolescentes,
incrementando a ansiedade e alimentando fantasias sexuais.
Também informa, veicula campanhas educativas, que nem sempre
sdo dirigidas e adequadas a esse publico. Muitas vezes também
moraliza e reforca preconceitos. Ao ser elaborada por criangas e
adolescentes, essa mescla de mensagens pode acabar produzindo
conceitos e explicagcbes tanto errbneos quanto fantasiosos. A
sexualidade no espaco escolar ndo se inscreve apenas em portas de
banheiros, muros e paredes. Ela “invade” a escola por meio das
atitudes dos alunos em sala de aula e da convivéncia social entre
eles. Por vezes a escola realiza o pedido, impossivel de ser atendido,
de que os alunos deixem sua sexualidade fora dela. (BRASIL, 1997).

E claro que dialogar, ensinar ou ministrar contetidos ligados a orientagéo sexual, ndo
sera realizada sem critérios pelo professor. A escola ndo se caracteriza por achismo e
crencas pessoais. E antes de tudo um lugar de reflexdo e pesquisa, com
acompanhamento pedagogico de projetos e planos descritores, explicitando as
competéncias de cada objetivo a ser alcancado.

Conforme a LDBEN/96, no Art.13, os docentes tem a incumbéncia de participar da
elaboracdo da proposta pedagogica da unidade escolar, elaborar e cumprir plano de

trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento de ensino [...] participar
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integralmente dosperiodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional. Assim

A escola, ao definir o trabalho com Orientacdo Sexual como uma de
suas competéncias, o incluira no seu projeto educativo. Isso implica
uma definicdo clara dos principios que deverdo nortear o trabalho de
Orientacdo Sexual e sua clara explicitagdo para toda a comunidade
escolar envolvida no processo educativo dos alunos. Esses
principios determinardo desde a postura diante das questdes
relacionadas a sexualidade e suas manifestacdes na escola, até a
escolha de contedudo a serem trabalhados junto aos alunos. A
coeréncia entre os principios adotados e a pratica cotidiana da
escola deverd pautar todo o trabalho. (Parametros Curriculares
Nacionais, 1997, p.299).

Toda a acdo docente no interior da escola € acompanhada pela coordenacéo
pedagdgica, por meio do planejamento de aula — anual, semestral, mensal, semanal — e
de seu Projeto Politico-Pedagdgico. Dessa forma, temos a garantia de que as tecnologias
educacionais, as politicas de educacéo e o curriculo escolar que visam a melhoria na
qualidade do ensino tenham éxito. E necessario dar énfase ao trabalho do professor que
atua em todas as etapas da educacdo béasica de modo a desenvolver atividades que
possibilitem e favorecam as relacbes entre as criancas e adolescentes na sua
diversidade.

A sexualidade é tratada primeiramente em ambiente privado, no seio familiar, em
gue cada familia de forma explicita, ou ndo, transmitem valores a seus membros e
esperam que cada um assuma 0s ensinamentos postos. Mas para além da familia, em
outros espacos sociaisde convivéncia e de forma diferente, cabe a escola.

Abordar os diversos pontos de vista, valores e crengas existentes na sociedade para
auxiliar o aluno a construir um ponto de auto-referéncia por meio da reflexdo. Nesse
sentido, o trabalho realizado pela escola, denominado aqui Orientacdo Sexual, nao
substitui nem concorre com a funcdo da familia, mas a complementa. Constitui um
processo formal e sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige
planejamento e propde uma intervengcdo por parte dos profissionais da educacdo. O

trabalho de Orientacdo Sexual na escola se faz problematizando, questionando e
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ampliando o leque de conhecimentos e de opg¢des para que o proprio aluno escolha seu
caminho. A Orientacdo Sexual aqui proposta ndo pretende ser diretiva e esta circunscrita
ao ambito pedagogico e coletivo, ndo tendo, portanto, carater de aconselhamento
individual nem psicoterapéutico. Isso quer dizer que as diferentes teméaticas da
sexualidade devem ser trabalhadas dentro do limite da ag¢do pedagdgica, sem invadir a
intimidade e o comportamento de cada aluno ou professor. Tal postura deve, inclusive,
auxiliar as criancas e os jovens a discriminar o que pode e deve ser compartilhado no
grupo e o que deve ser mantido como vivéncia pessoal. (BRASIL, 1997).

Todas as pessoas possuem identidades de género seja ela heterossexual,

homossexual, travestis ou transexual. Cabe a escola enquanto instituicdo democratica,
autbnoma e laica, saber acolher a todos/as sem distincdo de raca, credo, orientacéo
sexual, género, condicdo fisica, origem, estado civil, classe social, idade, etc. Como
preconiza a Constituicdo Federal no seu Art. 5°, que estabelece a igualdade de todos
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza — entendendo-se aqui inclusive as
diferencas quanto a sexo, orientacdo sexual e identidade de género.
E de competéncia da escola a garantia da coeréncia ao tratar do tema de tdo grande
multiplicidade de valores analisando a melhor maneira de inserir esses dialogos como
processode formagéo permanente para todos/as os/as sujeitos/as envolvidos no processo
educativo.

E esperado que se garanta o uso do nome social para as estudantes travestis e
transexuais em formularios e sistemas de informacéo utilizados nos procedimentos de
selecdo, inscricdo, matricula, registro de frequéncia, avaliacao e similares. Garante ainda,
gue estes utilizem o banheiro conforme sua identidade de género. Estudante com
identidade de género masculino deverd utilizar o banheiro masculino. Estudantes com
identidade de género feminino, devera utilizar o banheiro feminino (Parecer 010/09 CEE e
Resolugéo 012/15 CNE).

Compreendendo que as estudantes travestis e transexuais possuem identidade de
género feminino, utilizardo o banheiro feminino. Conforme conceito compreendido por
estudiosas como (Louro:1997; Scott: 1995 e Furlani: 2003) e extraido do Parecer 010/09
do Conselho Estadual de Educacao do Mato Grosso (CEE/MT) e da Resolucdo 012/15 do

ConselhoNacional de Educacéo (CNE).
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Mesmo considerando todo o aspecto legal dos documentos existentes, pesquisas
revelam que ha 99,3% de preconceito no ambiente escolar. As escolas infelizmente ainda
sdo espacos hostis para os estudantes de identidades e orientacfes sexuais Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Muitos sao insultados, e sofrem, em alguns
casos até violéncia fisica, ocasionando um alto indice de evasdo escolar e, como
consequéncia, estimulando a excluséo social.

Ainda que alguns segmentos sociais tenham resisténcia com os estudos das
guestdes de género e diversidade sexual, é importante que as escolas brasileiras, por
meio do seu Projeto Politico-Pedagdgico, insiram essas discussdes como tema
transversal, perpassando portodas as disciplinas. E necessario que ndo se limite apenas
nas discussfes biologicas, mas que a pessoa seja respeitada e valorizada enquanto
sujeito politico e social. Assim, sairemos da negacdo dos direitos dos sujeitos de
identidades nao heterossexual para o seu reconhecimento eemancipacéo cidada.

Espera-se que os estudos das questbes de género e diversidade sexual contribuam
significativamente para uma mudanca de postura e comportamento em relacdo a
discriminacdodaqueles com identidades ndo-heterossexual, pois a finalidade de estudar as
guestdes de género e diversidade sexual é contribuir para que os estudantes possam
desenvolver e exercer a sua sexualidade com liberdade e responsabilidade.

Vale ressaltar que esse texto configura como uma base para que o profissional da
educacgéo se fundamente no exercicio do seu magistério. Ao preparar as aulas, o docente
deve ter em mente que tipo de cidadé(ao) quer formar, a partir dos pressupostos trazidos
pelas competéncias gerais da BNCC e dos direitos humanos, para que se possa

compartilhar de umasociedade justa e igualitaria.

43 Educacao do Campo para Educacédo Basica em Mato Grosso

A Educacao do campo no Brasil apresenta em seu historico um contexto de desafios

e contradicoes, isso € observado por sua extensao territorial de norte a sul, de leste a

oeste do pais. Pensa-se que, vem através dos tempos, construindo uma longa histéria de
luta, conflitos, desde o processo de colonizagdo do estado.

158

Pagina 517 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Atualmente, a politica nacional da educacdo do campo ndo sé promove, com também
deve resgatar a divida social frente & obrigatoriedade da oferta de Educacéo Basica para
todas as populacbes diferenciadas do campo. No caso especifico de Mato Grosso,
considera-se o crescimento demografico na década de 1970, com os fortes registros da
migracdo humana para o interior desse estado, que foi estimulada por politicas publicas
governamentais.
Segundo Vilarinho Neto (2009), o Estado de Mato Grosso apresentou um
desenvolvimento econémico e social lento. Dessa forma, ndo se fomentava investimento
de recurso para a regido, destarte, somente a partir dos anos 1960 foi que o Estado
comecou a incentivar o processo de crescimento econdmico e ser inserido na politica de
colonizacdo no pais, com a politica migratéria, cujo objetivo era o de povoar os estados
considerados desabitados, entre os quais 0 Estado de Mato Grosso estava incluido.

De acordo com Arruda (2009), a modernizacdo agricola inicia-se no territério Mato-
Grossense, a partir do final da década de 1970, associando-se a incorporacdo de novas

terras aoprocesso produtivo, ampliando a fronteira agricola, assim:

Para atender e viabilizar a conjuntura prevalecente, o governo federal
implantou, entre 1974-1985, programas de desenvolvimento regional,
como o Programa de Desenvolvimento do Cerrado (POLOCENTRO),
voltado para direcionar a expansao de grdos no Cerrado do Brasil
Central, e o Programa Nipo-Brasileiro de Cooperacdo do
Desenvolvimento do Cerrado (PRODECER), visando fomentar o
comércio internacional do Brasil com o Japdo e a comunidade
europeia. Com objetivo de dar o suporte técnico imprescindivel para
ampliar a produtividade agricola, o governo crioua Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e a Empresa de Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural (EMPAER), fornecendo subsidios e outros
incentivos. Essas medidas contribuiram sobremaneira para que o
Cerrado passasse por uma grande metamorfose, na medida em que
possibilitou grandes avancos no processo produtivo de soja e de
algodao, por meio do uso de novas técnicas e variedades adaptadas
as suas condi¢bes ambientais”. (ARRUDA 2009 p.177)

Fazendo-se uma retrospectiva em relacdo ao campo brasileiro, € importante lembrar

0 processo de migracdo campo-cidade, pois esta na historia do Brasil, o que vem se
acentuando cada vez mais, entretanto a cidade como lugar de destino da populagéo do
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campo, excluidadaspoliticas desenvolvidas pelos governos militares das décadas de 60 e
70, de ocupacao dos chamados “espagos vazios” e aceleragdo do processo produtivo,
fortaleceu o sentido politico esocial da terra, como bem e direito de todos que nela vivem.

Em um primeiro tempo, a meta educacional de relevancia do pais era corrigir a falta
deacesso a escola, no caso da educacao do campo, ocorre um esfor¢o nitido do governo
brasileiro fundamentado pela Constituicio Federal de 1988, para garantir esse acesso,
porém os desafiosno e do campo foram e continuam sendo grandes, em um pais que é
palco de contradicdes e desigualdades sociais. Uma vez que, nesse mesmo espaco
convive também a luta dos sujeitos de direito pelas terras. Diante desse fato historico e
geografico, tem sido frequente em qualquer parte do pais, conflitos na luta pela terra. E
com isso surgem 0s problemas sociais, politicos, culturais, econédmicos, ambientais e
educacionais.

Quando se adentra no campo da educacdo, observa-se que sdo negadas as
culturas entendidas como rural ou do campo, da forma e estilo de vida destes locais e da
crencga, na impossibilidade da realizagdo humana em ambiente que néo fosse o urbano
industrial.

Conforme pontua o Estatuto da Terra, considerado a primeira legislacdo fundiaria
brasileira que incorpora significativas dimensdes agrarias, a preocupacao do legislador
ndo eraapenas regulamentar o acesso a terra, percebendo-se uma forte intencéo a partir
da organizacaofundiaria possibilitada pelo instituto de colonizacéo.

O campo é um espaco macro. E o lugar e o canto do viver e das vivéncias que as
contextualizam e propiciam as condicdes de: educagdo, saude, esporte, lazer,
humanismo, cultura e infraestrutura. Na observancia da moradia, da saude e da escola
com dignidade. O cidaddo do campo é um ser como qualquer outro, na busca dos seus
ideais, seus beneficios, dosdireitos e deveres por uma vida digna. Logo, € um cidadéo de
direito e deveres para conviver em sociedade e com ela interagir de acordo com as
possibilidades que séo ofertadas pelo estadode direito.

Com referéncia a Educacéo do Campo, € muito mais que ensino e aprendizagem. E
o acolhimento do cidadao dentro dos seus espacos do e no campo, com condi¢des dignas
em que se respeitem os valores, as culturas e 0s conhecimentos empiricos, que

comumente chamamossaberes do campo.
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Dessa forma, a educacdo do campo se mostra para 0 mundo, COMO UM Processo
educativo representado na piramide do, no e para o campo. Nesse painel social, politico e
econdmico do campo brasileiro encontra-se Mato Grosso. Observe-se a representacao

abaixo:

Homem

Natureza Cultura

Transformacgao

O territorio abordado nesse texto, de acordo com Reck (2007, p. 63), é entendido como a
conquista dos seus atores sociais, que através das suas organizacdes e identidade dao a
marca, o rétulo aos seus espacos geograficos e sociais que sdo tdo fortes como a sua
forma de organizacéo e integracao por meio de a¢des propositivas. Assim, geram assim a
inclusdo social, para contribuir na melhoria da qualidade de vida de seus habitantes. Mais
uma vez, quando falamos de territorio, ressaltamos e nos reportamos, ndo ao territorio
como estado, mas a territorialidade que emerge das diferentes identidades organizadas.

Pode-se abordar isso, de acordo Saquet e Briskievicz (2009), o territorio abarca quatro

componentes principais:

As relacdes de poder;

As redes de circulagéo e comunicacéo;

As identidades;

A natureza.

Dessa forma, ndo existe territdrio sem a reunido desses processos sociais e naturais.
Assim, pensar o territério por essa perspectiva precisa considerar esses elementos

em cada territorio e evidenciar a identidade como processo historico, relacional e
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patrimonial, conforme os conceitos de territorio, territorialidade, identidade e acerca de
tracos simbdlicos e indenitarios, que caracterizam alguns lugares e que podem ser
potencializados através de estratégias de desenvolvimento territorial. (Saquet e
Briskievicz 2009 p. 4)

A concepcdo da Educacdo do Campo para o Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso segue principalmente os principios construidos para 0 processo
politico educacional do campo, estes por sua vez vao dialogar com a visdo empirica, ou
seja, deacordo com o cotidiano do ser humano que habita esse espaco. Esse olhar
denomina-se conhecimento empirico da educacdo do campo, que vai se articular com os
conhecimentos cientificos, e estes conhecimentos serdo sistematizados e
fundamentados, dialogando assim com as ciéncias. Em contrapartida, vem sustentando
esse processo, as teorias: construtivista voltada para o0 processo cognitivo da
aprendizagem, do desenvolvimento e do conhecimento, que se fundamenta em Jean
Piaget; a sOcio-histdrica que se embasa no tratado de Lev Vigotski; que possivelmente
dialoga e adentra com a teoria critica de Saviani, completando—se com a questao
multicultural proposta por Tomaz Tadeu da Silva em seu tratado: Documentos e
Identidade: Uma Introducdo a teoria do curriculo, 2010, quando ele entrelaca o

conhecimento ao curriculo:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é relacdo de
poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percursos. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vital: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (p.150)

De acordo com o exposto, a Educacdo do Campo no territdrio Mato-Grossense
apresenta um carater plural em sua extensdo privilegiada, comporta atualmente grupos
distintosno campo advindos das migracdes e dos proprios nativos da terra. Consideram-
se, a principio, nesse contexto, dois grandes grupos: um voltado para o agronegaocio, e
outro voltado para a agroecologia. No primeiro grupo, estdo, em sua maioria, 0S

produtores de graos, 0s grandes pecuaristas; no outro, 0s pequenos agricultores, o0s
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pequenos pecuaristas, os produtores no campo com suas cooperativas e diversas formas
de producao, a exemplo de hortifrutigranjeiros, produtores de polpas de frutas, de farinha,
de laticinios; grupos culturais como redeiras, tapeceiras, artesdos, grupos musicais
seririeiros e cururuzeiros, grupos dos ciganos, colonias alema, italiana, japonesa, grupos
tradicionais ribeirinhos, os atingidos pela barragens, entre outros. Observam-se, de
forma evidente, as caracteristicas da territorialidade multicultural. Quanto a questao do
multiculturalismo, esse € um dado da realidade do Estado de Mato Grosso.

Esse fato que mostra aspectos de uma sociedade multicultural, no processo
educativo pode demonstrar o que diz Sacavino e Candau (2008), pode haver muitas
vezes a abordagem no contexto da escola, que se limita ao que se chama de
ressignificagdo de algumas atividades e comemoracdes do cotidiano escolar. Nessa
perspectiva, o multiculturalismo fica reduzido, mascarado, impedindo muitas vezes a
oportunidade de o docente fazer um bom trabalho pedagdgico na unidade escolar e
comunidade. Um exemplo disso sdo as comemoracdes pontuais feitas nas escolas como

o dia do indio, libertacdo dos escravos, dia da arvore, dia da patria e outros.

Observa-se que para esta concepcdo de Educacdo do Campo, se propde a
metodologia participativa e criativa, pois ndo se esta preocupado em transmitir
conhecimentos vagos, memorizados, mecanicos, conteudisticos, mas um conhecimento
em que o contetdo tenha significado, procura fazer com que o estudante do campo
entenda a relacdo entre a ciéncia e o cotidiano; sua realidade; os arranjos produtivos
locais e regionais; assim correspondem as praticas e aos valores do campo, o despertar e
a formacgédo de um mentalidade cidadé&/cidadéo.

Dessa forma, a educacao do campo trabalha e propde também um olhar de acordo

com as metodologias proposta pelas Orienta¢des Curriculares de Mato Grosso — OC'’s:

As metodologias voltadas a Educagdo do Campo precisam ser
inovadoras, criativas e contextualizadas para dar suporte pedagégico
a essa demanda educativa diferenciada. Neste foco, pretende-se
enfatizar que todos os pensadores, académicos, formuladores,
pesquisadores, educadores, governantes, movimentos sociais e
educandos sdo o0s sujeitos desse processo. Portanto, todos
participam da formulacdo de uma Politicas de Educacdo do Campo,
junto com outros que acreditam na ousadia e na superacdo de
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modelos hegemaonicos. (SEDUC, 2012 pg. 131)

Diante do exposto na citacdo, observa-se a possibilidade de um trabalho pedagogico
com diversas metodologias tais como:
. Pedagogia de projetos;

) Compexo tematico;
. Tema gerador;

) Pesquisa-acéo;

. Ensino Modular.

Existem outras possibilidades de acordo com a necessidade do contexto escolar,
desde que sejam coerentes com as proposituras pedagoégicas da Educacdo Basica.
Ressaltam- se também as diretrizes metodolégicas, apontadas pelas orientacdes
curriculares do estado de Mato Grosso, ndo esquecendo o professor que, de acordo com o
seu planejamento escolar, devefazer as adequacdes necessarias conforme pensa, vive e
dialoga com a comunidade. Os arranjos produtivos locais, regionais e nacionais
constituidos, considerados e alinhados dardo sustentabilidade em consonéancia ao Projeto
Politico-Pedagdgico.

Assim, a didatica a ser utilizada pelo corpo docente das unidades escolares do
campo € inerente a concepcao proposta de acordo com a realidade de cada regido, de
cada escola, em conformidade com seu espaco e tempo. Cabe ao processo de formacao
continuada atender as demandas formativas para esse fim.

Quando nos reportamos as diversas concepg¢des que existem, pois a Educacéo do
Campo ainda se encontra em um processo de construcdo, observamos que faz bem
pouco tempo, que cem por cento (100%) das escolas da educacdo do campo
trabalhavam como as metodologias da zona urbana; hoje, podemos afirmar que parte das
escolas, mesmo de forma timida, buscam as metodologias voltadas para o campo.

Essa € uma questdo complexa, pois, no geral, a educacao tem muita dificuldade no
trabalho com as diferencas. Segundo Sacavino e Candau (2008), a sociedade esta
informada por uma visdo cultural hegemonica, de carater monocultural, que levando esse

fato para a educacdo do campo torna-se relevante, frente aos desafios que ocorrem.
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Nesse aspecto, pode- se afirmar que a Educagdo do Campo esta marcada pelo fenémeno
da multiculturalidade.

Em seu curriculo formal, esta organizada de acordo com as etapas da Educacéo
Bésica, a Base Nacional Comum Curricular e em conformidade com o estabelecido,
dentro dos novos parametros aprovados pela atual legislacao.

Acrescenta-se ao contexto da modalidade Educacdo do Campo, as disciplinas de
carater especificos, articuladas com a Base Nacional Comum Curricular para
complementar a producéo de didlogos que perpassem essas fronteiras.

Nesse processo, sdo também observados os principios da Educacao do campo que,
articulados as etapas da Educacdo Basica, fardo toda a diferenca no que diz respeito a
guestdo do ensino e da aprendizagem.

Cabe ressaltar que essa dindmica pedagdgica estd em conexdo com o Projeto
Politico- Pedagdgico da unidade escolar do campo, com relagcédo a esse curriculo posto e

suas vozes, assim:

A escola nessa perspectiva, deve se constituir como um ponto
potencial de significados e de experiéncias significativas do aluno.
Em outras palavras, deve permitir ao aluno atribuir sentidos amplos e
profundos a suas experiéncias externas e internas a escola. Ao fazé-
lo, a escola permite ao aluno que descubra a importancia do
conhecimento e dos vinculos com as pessoas nesse processo
(VILELA, 2013, p. 41- 42).

O autor dialoga com o contexto da atual BNCC os processos da relacdo dialégica
entre elementos e atores, ou seja, professor — etapas da educacao basica — diversidade e
fonte maior, o conhecimento para a formacéo integral do ser humano.

Reportando-se aos principios da educag¢do do campo, tem-se a interdisplinaridade
como um dos que mais atende a essa especificidade de ensino, porém, dadas as
contradicbes ea complexidade do processo educacional para a educacao do campo, esse
devera ser trabalhado em consonancia com todos o0s outros principios que sao
fundamentais para construgéo e realizacdo de um curriculo pleno, cujas competéncias e
sustentabilidade garantam uma educagéao por exceléncia duradoura e plena.
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Nesse olhar educativo-formativo, entende-se por sustentabilidade:

e Metodologia diferenciada e aplicada aos espacos de vivéncia e conhecimentos
empiricos do campo; considerando todas as comunidades existentes e elencadasno texto;
e Essas metodologias serdo articuladas ao contexto da BNCC, de acordo com as
especificidades do conhecimento.

Com essa leitura, recorda-se que todos os conhecimentos previstos na BNCC para
Educacdo Basica devem ser garantidos para os estudantes que vivem no campo,

observando evalorizando suas especificidades regionais e locais.

44. Relacdes Etnico-Raciais na Educacio Béasica para Mato Grosso

Vivemos em um pais onde a diversidade se faz presente pelo pluralismo de etnias,
identidades, subjetividades e representacfes sociais. Apesar de o ideéario brasileiro sobre
as racas ter se edificado historicamente através do “mito da democracia racial”’, de que
todos témespaco em nossa sociedade, independentemente de cor, ra¢a ou credo, nossa
realidade é assinalada pelo preconceito em relacdo ao outro. O mito ndo impediu o
racismo, mas o definiucomo anatema (SCHWARCZ, 2006).

Diante disso, € necesséario um esforco coletivo para o combate ao racismo e de
construgdes pejorativas sobre a populacdo negra e indigena. A educacdo € um dos
mecanismos capazes de desconstruir distorgdes sociais causadas pela ideia de
superioridade/inferioridade de diferentes grupos humanos (MUNANGA, 2005). Portanto, o
curriculo escolar é fundamento nagarantia de aprendizagens sobre a diversidade étnico-
racial, e, na Promocao da lgualdade Racial.

Indiscutivelmente o curriculo é essencial na garantia de aprendizagens sobre a
diversidade cultural, etnicorracial, de género e sexualidade, considerando que as visdes
de mundo sédo (re) produzidas e legitimadas pelo curriculo, ja que ele € marcado pelas
relacbes de poder e néo constitui um elemento neutro (MATO GROSSO, 2012, p. 81).

O curriculo deve promover a formacao de consciéncia e reflexao critica, bem como
ser fundamento para a transformacao sociocultural. Ele deve visar ao conhecimento, mas

também ao respeito a diversidade e a cultura da paz. Destarte, o dialogo a respeito de
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uma educacao voltada para os Direitos Humanos no Brasil enfatiza as discussdes a
respeito do combate ao racismo, ao sexismo e as demais discriminagdes presentes em
nossas instituicées sociais (BRASIL, 2003). Para isso, varios documentos fundamentam a
Educacéo das Rela¢desEtnico- Raciais. Inicialmente, a Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 205° ao evidenciar a educacdo como um direito de todo cidadao brasileiro, e,
no artigo 206° quando trata dos principios de igualdade e de padréo de qualidade em

relacdo a educacao:

Artigo 205. A educacéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988, p.123)

Artigo 206. - O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: igualdade de condi¢des para o0 acesso e a permanéncia na
escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino, gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
gestao democrética do ensino publico na forma da lei; garantia de
padrédo de qualidade. (BRASIL, 1988, p.123)

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9.394 de 1996), em seu artigo 3°,
inciso XII, considera-se que o curriculo deve ter como um de seus principios a diversidade
étnico-racial. Mas uma politica educacional que visa o enfrentamento ao racismo de fato,
s6 tem inicio a partir da Lei Federal n°10.639/2003, que altera a Lei 9.394/96 (LDB)
criando os artigos 26-A e 79-B, que determinam a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro- brasileira e Africana na educacgéo basica, e, a inclusdo do Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calendario escolar. A fim de normatizar o artigo 26-A, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) produziu o Parecer 03/2004 que aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Também foi elaborada a Resolucdo CNE/CP
n° 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacdes dos entes federados ante a
implementacéo da lei. O parecer e a resolugdo compdem um conjuntode dispositivos legais
considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmagcédo da
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diversidade cultural e da concretizacdo de uma Educacdo das Rela¢bes Etnico- raciais

nas escolas:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de
politicas de ac¢des afirmativas, isto €, depoliticas de reparacoes, e de
reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura e identidade.
Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensées historicas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater o racismo e as discriminagfes que atingem particularmente
0S negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagdo e producdo de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construgcdo de uma
nacdo democrética, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2004, p. 2).

No ano de 2008 foi promulgada a Lei Federal 11.645/08, que altera a Lei 10.639/03
e insere a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Indigena e expande o0s
contetdos para todo o curriculo. Esse processo de inser¢cdo traz o entendimento de que
as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para o
combate a discriminagdo, mas fazem parte de um conjunto de Leis Afirmativas que
reconhecem a escola como lugar da formacdo de cidadédos e afirma a relevancia da
escola em promover a necessaria valorizacdo das matrizes culturais que fizeram do
Brasil um pais rico, multiplo e plural. Isso posto, destaca-se a importancia de se respeitar
e apoiar a autonomia dos estabelecimentos de ensino para elaborar os Projetos Politico-
Pedagaogicos, no cumprimento doexigido pelo Art. 26-A e 79-B da LDB engajados com 0
compromisso de promover avalorizacdo e o reconhecimento da diversidade étnico-racial
nas escolas. A exemplo disso, em 2010 foi a elaboragdo das Orienta¢gbes Curriculares
para Educacio das Relacdes Etnico-raciaisdo Estado de Mato Grosso, com a finalidade
de implementar a aplicacdo dessa politica curricular, que fortaleceu a aplicabilidade do
artigo 26-A e 79-B da LDB no curriculo escolar, objetivando uma educacao que resulte em
relacbes mais justas e que favoreca a inclusdo, a permanéncia e o sucesso dos(as)

aluno(as) negros(as) e nao negros(as) e indigenas e nao indigenas na escola.
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Nessa perspectiva, para promover uma Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, os
objetos de conhecimento? devem ser abordados em todas as etapas, modalidades de
ensino e também devem ser contemplado em todos os componentes curriculares e areas
do conhecimento. Assim, vislumbra-se que a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais se
da a qualquer tempo ou etapa do ensino. Os objetos de conhecimento devem fazer parte
de todo o processo de ensino aprendizagem de forma inter e/ou transdisciplinar, com uma
abordagem pautada na desconstruc¢do do racismo.

Nessa perspectiva, e subsidiada pelas discussbes das Orientagdes Curriculares das
Diversidades Educacionais do estado de Mato Grosso, os objetos de conhecimento
devem ser abordados a fim de educar para o conhecimento e o respeito a diferenca,
desencadear a afirmacdo da identidade negra e/ou indigena dos(as) alunos(as), e o
sucesso escolar de negros(as) e ndo negros(as), indigenas e ndo indigenas. Dessa forma,
€ na organizacdo do fazer pedagégico fundamentado na inter e/ou transdisciplinaridade
gue a selecdo dos objetos de conhecimento levara a uma aprendizagem que valorize as
diferencas em todas as etapas e modalidades da educacao.

Esse trabalho é também orientado pela Base Nacional Comum Curricular através da
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida social humana em escala local,
regional e global de maneira integradora e transversal. Entre esses temas o Ensino de
Histéria e CulturaAfricana, Afro-brasileira e Indigena perpassa as competéncias gerais 6,
8 e 9 (CARTH, 2018).

Sendo assim, cada unidade de ensino deve se reunir para discutir, estudar, analisar
e definir a (re) organizacao do curriculo no Projeto Politico-Pedagdgico no que tange aos
objetos de conhecimento e estratégias metodologicas que fazem parte de sua realidade,
com o intuito de edificar uma educacgéo cidada/inclusiva quanto a pluralidade étnico-racial.
Nesse panorama, a Educacéo Infantil deve ter como foco principal a sociabilidade das
criangas e ser vista como um terreno fértii de aprendizado na (re) elaboracdo de

sentimentos, ideias e percepcdes positivas a respeito de si e sobre o outro.

20s objetos de conhecimento devem ser entendidos na BNCC “como contelidos, conceitos e processos,
gue por sua vez sdo organizados emunidades tematicas.” (BNCC, 2017, P.28).
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Independentemente do grupo social e/ou étnico-racial a que
atendem, € importante que as instituicbes de Educacdo Infantil
reconhecam o seu papel e fungéo social de atender as necessidades
das criancas constituindo-se em espaco de socializacdo, de
convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas de
pertencimento, como espacos de cuidar e educar, que permita as
criangas explorar o mundo, novas vivencias e experiéncias, ter
acesso a diversos materiais como livros, brinquedos, jogos, assim
como momentos para o ludico, permitindo uma insercdo e uma
interacdo com 0 mundo e com as pessoas presentes nessa
socializacdo de forma ampla e formadora (BRASIL, 2006, P. 37).

As criancas devem ser educadas desde cedo para conhecer e conviver de maneira
respeitosa com a diversidade. O processo de ensino deve ser propiciado a partir de

brinquedose atividades que auxiliem na aprendizagem.

Devem se introduzir na agdo educativa brinquedos e atividades que
auxiliem na aprendizagem sobre a diversidade, tais como: bonecas
negras, indigenas e outras; a ornamentacao do espaco escolar deve
contemplar a diversidade etnicorracial presente na sociedade
brasileira; histérias infantis que incluam personagens negros e
indigenascom protagonismo na histdria e que exaltem positivamente
o fenétipo negro e indigena (MATO GROSSO, 2012, p. 88).

De acordo com as Orientagdes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato
Grosso, os referenciais tematicos da Educacdo Infantil devem auxiliar no processo de

ensino aprendizagem através da:

o Expresséo oral: histérias com personagens negros e indigenas; masicas; teatros;
poemas; estética; dramatizacbes; e jogos, brincadeiras e elementos culturais de matriz
africana e indigena de forma positiva,

o Cor, forma, tamanho e espessura: objetos, blocos I6gicos com imagens e desenhos,
figuras geométricas que envolva o universo cultural e etnicorracial da sociedade Mato-
Grossense;

« Corporeidade: conhecimento e reconhecimento positivo das diferencas etnicorraciais;

o Cooperacéo, solidariedade, respeito — atividades ludicas que integrem e provoguem
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aprendizados sobre as diferencas (MATO GROSSO, 2012, p. 88).

No Ensino Fundamental, os objetos de conhecimento trabalhados na perspectiva
das relacbes étnico-raciais (Historia Africana, Afro-brasileira e Indigena) devem aparecer

no curriculo progressivamente e aprofundados de acordo com cada ciclo.

Nas etapas iniciais do Ensino Fundamental, pode introduzir temas da
cultura africanae afro-brasileira através de lendas, contos, cantigas e
brincadeiras voltados também para aspectos histéricos. E, nas aulas
de Ciéncias Sociais, retratar a presenca dos africanos e indigenas na
Histéria do Brasil para além da relacdo a escraviddo: perceber as
marcas dessa presenca viva nhas mdsicas, nas festas, no
vocabulario, nos habitos alimentares e outros. (LIMA, 2006, P. 35)

As religides de matriz africana e a cosmovisdo indigena, seus mitos e crencas
devem ser abordados com base na valorizacdo e no respeito a diversidade. A questédo
deve ser apresentada, discutida e fundamentado na pluralidade cultural brasileira.
Também deve ser destacada a importancia da edificacdo de uma sociedade que conhece
e respeita os diversos valores religiosos que contribuiram e contribuem para a
multiplicidade de valores éticos, morais, culturais e religiosos. Nesse sentido, as
Orientacbes Curriculares das Diversidades Educacionais de Mato Grosso indicam os

eixos tematicos que podem ser desenvolvidos:

e OJ/A negro/a e o/a indigena na historia do Brasil e de Mato Grosso;
« Espacos e territorios quilombolas e indigenas;

« A diversidade cultural dos povos indigenas em Mato Grosso;

« Diversidade cultural e religiosa no Estado e no pais;

« ContribuigBes negras e indigenas na linguagem local e nacional;

« Religiosidade e Mitologia Indigena e Africana na composi¢do cultural brasileira
considerando o sincretismo religioso (MATO GROSSO, 2010, p. 89 e 90).

O estudo das questdes raciais no Ensino Médio deve vislumbrar as posturas
positivas do(a) educando(a) frente a diversidade étnico-racial e sua capacidade de refletir

171

Pagina 530 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

criticamente a respeito da realidade na qual esta inserido. Também deve possibilitar a
compreensao dos valores culturais existentes na sociedade brasileira e a identificagédo
das questdes raciais nas diferentes areas do conhecimento. As acdes de trabalho devem
ser fundamentadas na inter e/ou transdisciplinaridade, assim como no protagonismo
juvenil.

Nesse sentido, as atividades devem evidenciar as contribuicbes dos povos africanos,
afro-brasileiros e indigenas nas diversas esferas sociais, do mesmo modo que propiciar a
compreensdao da dindmica social, econémica, politica e cultural dos Estados-nacéo
africanos e correlaciond-la com a histéria do Brasil. Assim, no Ensino Médio o(a)
estudante deve compreender que o conhecimento € produzido por diversos grupos de

diferentes etnias,alicercado nos seguintes eixos tematicos:

« lIdentidade;

« Diversidade Cultural e Conhecimento;

« Relacdes etnicorraciais, socioeconémicas e culturais na sociedade brasileira;
« O/A negro/a e o indigena na historia;

« A Africa Ocidental e sua importancia para a histéria do Brasil;

« Cultura Indigena e da Africa Ocidental e suas ressignificacbes na cultura brasileira.
(MATO GROSSO, 2012, p. 92)

A educacao a respeito da Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena deve
primar pela edificacdo do conhecimento e respeito a diversidade, propiciando o exercicio
efetivo da cidadania, promovendo o fortalecimento da identidade, desconstruindo imagens
negativas, pejorativas e estereotipadas contra negros, indigenas e demais grupos sociais
historicamente discriminados. Isso sera possivel a partir da utilizacdo de um aporte teorico
fundamentado nos marcos legais® ja existentes. Desse modo, sendo de suma importancia
o estudo, o entendimento e a aplicabilidade das Diretrizes Curriculares Nacionais, das
Orientacdes Curriculares das Diversidades Educacionais do Estado de Mato Grosso e das

competéncias gerais da BNCC.
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Outrossim, para além de pensar publico alvo e area de atendimento,
0s sistemas e redes de ensino precisam ter claro que a BNCC néo
destitui a finalidade dos marcos legais vigentes, ou seja, as
resolucdes, as diretrizes curriculares e as leis continuam valendo e
de certo modo sdo resgatadas aquelas que tinham ficado em
segundo plano ou oclusas nos diversos textos existentes no marco
legal do Brasil. No que diz respeito & diversidade étnico-racial, as
legislacdes foram os textos que subsidiaram a construgéo da Base
Nacional. (CARTH, 2018, p. 6).

Portanto, a partir das diretrizes contidas neste documento, cada Unidade de Ensino,
deve organizar o curriculo no Projeto Politico-Pedagbgico a partir de objetos de
conhecimento e metodologias que fazem parte da realidade/universo cultural da
comunidade em que esta inserida, considerando e tracando um paralelo com 0s marcos
legais j& existentes, com as competéncias gerais preconizadas no ambito da Base

Nacional Comum Curricular.

O curriculodeve ser pensado, objetivando a valoriza¢do da interculturalidade, dos Direitos
Humanos, da cultura da paz e da articulacdo dos elementos da formacao integral dos
estudantes, na medida em que fomenta a aprendizagem da convivéncia democratica e

cidada, principio basico a vida em sociedade.

4 5Educacdo Ambiental na Educacédo Basica Mato-Grossense

A proposicdo de uma Base Nacional Curricular BNCC € considerada como passo
fundamental em direcdo a garantia do direito a aprendizagem e a equidade educacional
(ANDRADE; PICCININI, 2017). Nesse sentido, a Base € um documento que “apresenta
os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem orientar a

elaboracdode curriculos para as diferentes etapas de escolarizagao” (BRASIL, 2017).

3A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais é amplamente amparada pela BNCC, e, juntamente com a LDB,
as DCNs e as Orientacdes Curriculares: Diversidades Educacionais do Estado de Mato Grosso, compdem
um conjunto de marcos legais que ajudam a edificar os curriculos e projetos politico pedagégicos.

173

Pagina 532 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

A BNCC também preconiza ser de responsabilidade dos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia,
incorporaros curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora (BRASIL, 2017). Entre esses temas,
destacam-se: a educacdo ambiental (Lei n® 9.795/1999), direitos da crianca e do
adolescente (Lei n° 8.069/199016), educacdo das relacdes étnico-raciais e ensino de
histdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008).

A Lei n° 9.795/1999 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e, em especial, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental - DCNEA (Resolucédo CNE/CP
n°02/2012) estabelecem a inclusdo néo disciplinar e o carater transversal da Educacao
Ambiental (EA) em todos os niveis e modalidades de ensino e garante as escolas
autonomia na insercdo da EA em seus curriculos e praxis pedagdgicas, especialmente por
meio de seu Projeto Politico- Pedagdgico. Nesse contexto, a EA apresenta uma
perspectiva critica e participativa, na qual cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de
decisdes transformadoras, a partir do meio no qual se inserem (Resolugdo CNE/CP n°
02/2012).

A partir de uma perspectiva critica e transformadora, a EA é antes de tudo,
educacdo (GOMES, 2014), ou seja, deve ser compreendida como um processo de
mudanca social, de reflexdo e compreensao das rela¢cdes da sociedade com 0 seu meio
natural e/ou modificado, sem perder de vista 0 comprometimento individual, assumindo de
forma inalienavel a sua dimens&o politica (GUIMARAES, 2016).

Na BNCC, a educagdo ambiental como Tema Especial permite estabelecer a
integracdo entre os componentes curriculares de uma mesma area do conhecimento e
entre as diferentes areas que organizam a Educacéo Basica. Os temas especiais dizem
respeito a questdes que atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de
vida e atuacdo e que, portanto, intervém em seus processos de construcdo de identidade
€ no modo como interagem com outros sujeitos e com o ambiente, posicionando-se ética

e criticamente sobre e no mundo (MEC, 2017).
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a) Projeto Politico-Pedagdgico e Escolas Sustentaveis

A partir de momentos de reflexdo, como os de formacdo continuada e de
planejamento pedagodgico, a escola pode pensar e readequar seu Projeto Politico-
Pedagdgico com um olhar voltado a EA. Para se alcancar esse propdésito, € preciso
compreender as dimensdes estruturantes de uma escola sustentavel e sua relagdo com o
Projeto Politico- Pedagogico.

Com a intencdo de enriquecer o conhecimento sobre as dimensfes da escola
sustentavel’ (Figura 01), tendo em vista a necessidade de torna-las mais claras e
enfatizar asua indissociabilidade, busca-se, a partir desse momento, elucidar brevemente

os elementos presentes no diagrama apresentado na figura abaixo.

“ Escola sustentavel € um local onde se desenvolvem processos educativos permanentes e continuados.
Esta concepgao reconhece a escola como um espaco educador sustentavel, que “sdo aqueles que tém a
intencionalidade pedagdgica de se constituirem em referéncias de sustentabilidade socioambiental” (Trajber
& Sato, 2010, p.71), nas seguintes dimensdes interrelacionadas: espaco, curriculo, gestdo e relagéo escola-
comunidade.
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Figura 1. Dimensdes estruturantes da escola sustentavel. Fonte: CGEA, 2014.

b) Realidade local/contexto global

E importante refletir sobre a identidade da escola, seu territério e contexto, os
saberes e conflitos presentes, aspectos historicos, culturais, ambientais e politicos que
demarcam o lécus e retratam as especificidades e regionalidades, sendo aspectos
fundamentais para a construcéo da ideia de pertencimento. Essas reflexdes influenciardo
nos processos de ensino- aprendizagem, pois uma escola integrada com a comunidade

amplia suas possibilidades educativas.
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Acbes: Considerar os contextos e os territérios das escolas: Campo, Quilombola,

Indigena, Urbana, CEJA, Prisional, Inclusiva.

Estratégias: Construcdo do Marco Zero® e planta baixa da escola, mapa social do
bairro/entorno da escola a fim de identificar o ambiente e as possiveis parcerias e

pessoas ha comunidade.

c) Curriculo

Embora todas as dimensfes sejam importantes, o curriculo assume grande
destaque na internalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental — DCNEA, j& que a mesma exige uma revisdo da referéncia superficial da
transversalidade e da interdisciplinaridade® da EA, que se apresentava um tanto
desconexa. Portanto, as DCNEA visam fortalecer as orientagcdes para um trato integrado
nas diferentes fases, etapas, niveis e modalidades de Educacéo. Dessa forma, o curriculo
precisa valorizar a integracdo das tematicas socioambientais aos contetdos e praticas,
estabelecendo conexdes entre escola e comunidade (saberes tradicionais e locais).

Em relagdo aos componentes curriculares, € possivel inserir a educacdo ambiental

como tema especial utilizando as diferentes Competéncias Gerais da BNCC: 2.
Pensamento cientifico, critico e criativo; 7. Argumentacdo; 10. Responsabilidade e
cidadania, estabelecendo uma integracdo entre praticamente todos 0s componentes
curriculares do ensino basico.
Os componentes curriculares da area das Linguagens e suas tecnologias fazem parte do
patrimdnio social, historico e cultural de um povo. O trabalho pedagdgico com a EA nesse
contexto perpassa por diversas realidades e adentra ao aspecto cultural. (MATO
GROSSO, 2012, pag.59)

Os componentes da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias permitem uma
analise critica das interagfes que os grupos humanos estabelecem no processo historico
de producdo dos diferentes ambientes, o que leva ao conhecimento das causas e
consequéncias das acbes humanas que interferem nas condi¢cdes de vida da sociedade
(MATO GROSSO, 2012).
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A area de Céncias da Natureza e suas tecnologias podem analisar os fenbmenos
naturais, mas sem desvincular dos fatores politicos, sociais que condicionam para
impactos ambientais, e que podem causar prejuizos para a biodiversidade (MATO
GROSSO, 2012). A Matematica pode abordar questdes relacionadas a EA através da

modelagem, estatistica e problematizacéo de situa¢cdes do cotidiano.

Cabe mais uma vez lembrar que as é&reas de conhecimentos de Linguagem,
Humanas e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias possuem textos riquissimos que
abordame se relacionam com a EA em toda sua complexidade e amplitude, cabendo ao
educador explora- las, questiona-las e problematiza-las.

Acbes: Considerar a experiéncia trazida pelo professor(a), estudante, demais pessoas
envolvidas e as caracteristicas da comunidade em que a escola esta inserida para definir
0 que a escola deve ensinar; Valorizar a diversidade através de um curriculo multicultural
gue traga: Promocédo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental; Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais; Educacio
do/no Campo; Educacao Escolar Quilombola; Educacdo Escolar Indigena; Educacédo de
Jovens e Adultos; Educagéo Especial.

Estratégias: Introduzir as diversidades como eixo central no curriculo, buscando a
convergéncia entre conteddos, métodos e necessidades locais; Criar espacos de
participacdo e dialogo entre estudantes, professores, gestores e integrantes da
comunidade; Discutir com o0 grupo as caracteristicas da comunidade em que a escola esta
inserida; Disponibilizar ao conhecimento de todos as atividades programadas e
desenvolvidas, que envolvam a aprendizagem dos conteudos escolares pelos alunos, na

prépria escola ou fora dela.

5. Planilha para construgcéo do Marco zero disponivel em:
<https://drive.google.com/open?id=16D9eKGJ47hfieOALS8L4iSIH1VW-DErQ-fUOWBVVIQw > Fonte:
BRASIL, 2012(a).

5 De acordo com Teixeira et al. (2012), a transversalidade e interdisciplinaridade pressupde
educadores imbuidos de um verdadeiro espirito critico, aberto para a cooperacao, o intercambio entre as
diferentes disciplinas, o constante questionamento ao saber arbitrario e desvinculado da realidade, exige a
pratica de pesquisa, a troca e sistematizacao de ideias, a construcdo do conhecimento, em um processo de
indagacao e busca permanente.
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d) Gestao

Inspirar a responsabilidade compartilhada na gestdo da escola através da construcao de
mecanismos eficazes para a tomada de decisGes e implementacdo das ac¢fes, visando a
construcdo de conhecimentos, relagcbes de respeito a diversidade, democracia e
participacdo. Independentemente das instancias decisérias presentes na escola como:
Comissdo de meio ambiente e qualidade de vida Com-Vida, Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar — CDCE, grémio, € imprescindivel que a gestéo valorize e promova
a mudanca, no sentido de colaborar para um engajamento coletivo para o alcance dos
objetivos.

Acbes: Democratizacdo da informacdo; Trabalho colaborativo; Mediacdo eresolucdo de
conflitos; Fortalecimento dos espacos de participacédo; Planejamento coletivo assumindo
responsabilidades compartilhadas.

Estratégias: Planejamento de acfes participativas; Participacdo estudantil atravésde
formacdo de Com-Vidas, clubes de interesse, Grémios estudantis, monitorias entre outras

atividades.

e) Espaco fisico

Analisar a situagdo do espaco fisico da escola, verificando a necessidade de intervengdes
arquitetonicas de acordo com critérios de sustentabilidade, bem como realizagdo das
adequacdes identificadas como prioritarias por meio de ecotécnicas. O uso das
ecotécnicasdeve possibilitar a apropriacdo pedagogica em diversas disciplinas da escola,
contribuindo paragerar novos conhecimentos e praticas no ambiente escolar. Considerar
gue além das adequacdes na estrutura fisica, as questbes pedagogicas relacionadas a
essa dimensao precisam incluir a legitimacdo do carater educador de outros espagos néao
escolares, localizados na comunidade/bairro/municipio. Refletir e discutir sobre a
dimensédo do espaco significa abordar as condigbes do “ambiente fisico e educativo” da
escola e debater o que se quer tanto na perspectiva da estrutura como das relacdes

estabelecidas com os mesmos.
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Acdes: Incorporacdo de tecnologias e materiais adequados; Espacos adequados para
vivéncia e convivéncia; Acessibilidade; Mobilidade; Respeito ao patrimdnio publico e
cultural.

Estratégias: Partindo do mapeamento e do planejamento participativo, desenvolver
projetos de adequacéo de baixo custo e que possam ter a possibilidade de parcerias com
empresas pertencentes ao meio comunitdrio, como ferramenta para atividades
transformadorasdos espacos. A construcdo de cisternas para aproveitamento da agua da
chuva, construcéo de hortas e minhocarios, placas de energia solar. E importante lembrar
gue as estratégias adotadas na dimensao do espaco devem refletir no curriculo, a fim de
abranger a integralidade da proposta no que concerne a aprendizagens possiveis nesse

processo.

f) Relac&o escola-comunidade

Este componente refere-se a uma estratégia integrada que visa fortalecer a participacao
da comunidade nas acdes promovidas pela escola, incluindo-a no processo de construcéo
do saber. Pretende também fortalecer a comunidade para que esta torne-se capaz de se
inserir nas agdes promovidas pelas escolas, exercendo controle social sobre o processo
de transicdo rumo a sustentabilidade, bem como criar mecanismos de prevencéo,

adaptacao, resposta e mitigacdo a emergéncias socioambientais.

Acdes: Realizacdo de encontros com a comunidade; Diagndstico e mapeamento da
escola e seu entorno; Fomento a participacdo nas Com-Vidas, associagcdo de pais
mestres e CDCE.

Estratégias: Adocdo de metodologias participativas (Foruns, Seminarios, Com- Vidas,
Agenda 21 escolar, Conferéncias, Grémios Estudantis, etc); Implementar Projetos
Ambientais Escolares Comunitarios PAEC’s; Participacdo em Conferéncias Nacional
Infantojuvenil pelo Meio Ambiente. Entendemos que a construcdo e reestruturacdo do
PPP nédo é um processo facil, porém, se a escola tem a intencionalidade de incluir a EA
na sua proposta pedagogica, pode trilhar caminhos de acordo com suas necessidades.
Com isso, espera-se que o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso

possa auxilia-los na reflexdo sobre as dimensfes apresentadas, a fim de promover a
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internalizacao da educacgéao ambiental nas escolas de forma permanente.

5 FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO BASICA NA
PERSPECTIVA DA IMPLEMENTACAO DA BNCC - CONSIDERACOES SOBRE
ELEMENTOS MINIMOS PARA GARANTIA DA FORMACAO CONTINUADA EM
SERVICO

Pensar a Base Nacional Comum Curricular remete a reflexdo sobre os diferentes
tratamentos destinados a organizacao das disciplinas na trajetoria histérica do curriculo
escolar e, por sua vez, as questdes particulares de cada uma delas, as abordagens
metodolégicas recomendadas em cada tempo-espaco em que se desenvolvem e se
desenvolveram, e, consequentemente, a formacgdo especifica para o ensino dos sujeitos
encarregados em trabalhar com elas, assim como, ao entendimento de que o curriculo
escolar se relaciona ao contexto social em diferentes épocas e que reflete as multiplas

situacBes que historicamente compdem esse contexto.

Desse modo, a implantacdo e implementacdo da BNCC nas redes de ensino
deverdoacontecer em sincronia com todos os elementos que dela derivam, ou seja, ha de
se ter preocupacdo com 0s objetivos estruturantes do curriculo, os procedimentos
metodolégicos, a avaliagcdo e, principalmente, com a formacdo dos profissionais da

educacéo.

7.Dialogo entre a equipe pedagogica da Coordenadoria de Educacéo Escolar Indigena/Sude/Seduc.
8. Sobre esse assunto recomenda-se a leitura do texto Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre
um campo depesquisa. Teoria & Educacdo, 2, 177-229. Chervel, A. (1990).
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Em relacéo aos aspectos curriculares e a sua evolucdo no tempo®, percebe-se que
as disciplinas que hoje fazem parte do curriculo, ora estavam desagregadas, ora estavam
agrupadasaté a organizacéo atual de cada uma delas. E possivel que, por essa raz&o, a
organizacdo das disciplina no curriculo escolar tenha no curriculo escolar tenha recebido
ao longo do tempo a influéncia direta dos paradigmas dominantes, dificultando a
interdisciplinaridade e outras formas de organizacéo e préticas de curriculo na educacgéo
basica e configurado, consequentemente, o panorama formativo para os profissionais da
educacdo. E sobre essa configuracdo que se determinam os cursos ofertados pelas
universidades e se determinam também, tanto os estudos tedéricos sobre as metodologias
a serem aplicadas no ambito das salas de aula, quanto as metodologias vivenciadas no
interior de cada curso. Dessa forma, o curriculo, entendido aqui em seu sentido mais
amplo, sempre impactou diretamente na formacédo, tanto inicial quanto continuada, dos
profissionais da educagao.

Assim, temos alguns professores que se formaram no tecnicismo para atuarem no
tecnicismo; outros, que se formaram no construtivismo para atuarem no construtivismo, e
assim por diante. Dessa forma, para atuar na perspectiva de direitos de aprendizagem,
competéncias e habilidades e, ainda, com a incorporacdo de competéncias
socioemocional, tal como previsto pela BNCC, havera de se pensar na formacéo desses
profissionais.

Por outro lado, quando se fala em aspectos formativos, para aléem da formacéo
inicial, que deveria garantir que os novos profissionais fossem formados para atuar em
consonancia com as expectativas esperadas para trabalhar com a Base, havera de se
pensar na formacdo continuada para aqueles que ja concluiram a graduacdo sob outros
referenciais. Para a formacdo inicial, nesse momento, existe um movimento de
reestruturacado das licenciaturasque possibilitara a formacgéo a partir dessa necessidade,
cuja tarefa de organizacdo est4d sob a responsabilidade da Unido. Para a formagéo
continuada, de incumbéncia da Unido, Estados e Municipios, tanto as universidades
guanto as redes devem pensar como possibilitar aos docentes a compreensdo e o

engajamento com a proposta.
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Nesse sentido, em Mato Grosso e nas demais unidades federativas, algumas
providéncias j& vém sendo tomadas enquanto outras consistem em planejamentos de
acOes futuras. Existe, nesse momento, por exemplo, um Grupo de Trabalho (GT) do
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) que trata da Formacao
Continuada na perspectiva da implantagéo e implementacdo da BNCC. Nesse GT, foram
apresentadas algumasrecomendacdes as Secretarias Estaduais de Educacédo e ao MEC,
em relacdo as acGes necessarias em termos de formacao continuada nos estados. Essas
recomendacdes foram feitas apds levantamento das experiéncias em formacao
continuada, desenvolvidas nas diferentes unidades federais e em discussdes sobre as
condicbes ideais de oferta. Importante ressaltar que, participaram nesse GT,
representacdes das cinco regionais nacionais da UNDIME além dos 27 representantes da
federacdo. A partir de 2018, a representacdo da UNDIME ampliou para um técnico por

estado, com isso 0 numero de integrantes do GT passou de 32 para 53.

Considerando que essas recomendagdfes do Consed e da Undime serdo
encaminhadas para toda a federacao, faz-se uma reflexdo a luz desse documento, sem
desconsiderar a realidade e trajetrias do Estado e de cada municipio, uma vez que o
mesmo esta voltado explicitamente ao fortalecimento da BNCC. Por outro lado, fazemos
também a ressalva de que antes de se constituir hum documento que aponte
especificamente um programa de formacdo continuada com suas concepclfes e
operacionalizagao, trata-se de um documento que indica elementos que devem ser
garantidos para que a formacgéao continuada aconteca e apresente resultados.

Da analise realizada por esse GT, organizaram-se recomendacdes agrupadas em
nove eixos: Estrutura interna do érgdo central; Diagndéstico; Metodologia; Provisdo das
acoes; Regime de Colaboragcao; Financiamento das acbes; Relacdo com Plano de
Carreira; Comunicacdo das acdes; Monitoramento e Avaliagcdo. Essas recomendacdes
nao precisam ser seguidas a risca pelos estados e municipios, mas permitem repensar a
formacdo continuada ofertada e realizar ajustes na rede, caso entendam ser necessario.

Assim, apresenta-se a seguir cada um dos eixos e as acdes que deveriam ser neles
asseguradas, acompanhados de um breve comentario sobre a situacdo atual da

perspectiva em Mato Grosso.
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Em relacdo ao primeiro eixo, estrutura interna do 6rgao central, recomenda-se, em
primeiro lugar, a criagdo ou fortalecimento de setor especifico no 6rgdo central,
responsavel pela execucdo da politica por meio de documento legal que defina
cargo/funcao, perfil e atribuicbes da equipe, com profissionais dedicados a coordenacéao
pedagdgica, administrativa e operacional da politica, assim como profissionais
responsaveis por seu monitoramento e avaliagcdo. Percebe-se assim que Mato Grosso
conta, ha muitos anos, com uma superintendéncia dedicada a promover formacéao
continuada aos profissionais da educacao basica e que possui aestrutura acima descrita
que ultrapassa o ambito do 6rgao central, uma vez que se organizou com quinze Centros
de Formacéo e Atualizacao dos Profissionais da Educacédo Bésica (Cefapros), distribuidos
em polos estratégicos, para possibilitar cobertura a todos os municipiose escolas da rede,
0 que constitui uma iniciativa inédita no pais, que desperta admiracdo e, aos poucos, vem
sendo imitada por outros estados. No caso das redes municipais do estado, diversas
secretarias municipais de educacdo ja possuem equipes dedicadas a esse fim e
estruturas voltadas a formacdo continuada estabelecidas em seus organogramas. As
secretarias municipaisque ndo possuem equipes de formacao estabelecem parcerias com
o Estado e com Instituicdesde Ensino Superior por meio de Termos de Cooperagéo para
atender a essa demanda.

Assim, a formacdo continuada € percebida como uma necessidade que deve ser
garantida no espaco escolar, com uso do tempo da hora-atividade, com fortalecimento da
discussdo da pratica e de maneira continua e continuada a fim de promover o
desenvolvimento profissional da rede. Da mesma forma, politicas que garantam a
valorizagdo dessa profissionalizacdo devem ser promovidas em todo o territério Mato-
Grossense. De igual modo, devera existir nessas instancias a articulagdo entre o
curriculo, a avaliacédo e a formacao continuada, de maneira que as politicas de formacao
continuada garantam maior efetividade na formacao dos profissionais e que se traduza
em melhorias nos processos de ensino-aprendizagem.

No mesmo eixo, da estrutura interna do 6rgdo central, recomenda-se que exista em
sua estrutura uma equipe voltada ao monitoramento e avaliacdo da formacéao continuada
desenvolvida na rede, como forma de acompanhar a evolucdo dos profissionais e suprimir

as fragilidades do processo. Lembrando que, em se falando de processo, a experiéncia
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nos permite afirmar que nenhuma ac&o de curto prazo surtird os efeitos esperados. E por
meio de acgbes constantes e estratégicas de médio e longo prazos que se obtém
resultados na formacao continuada. Ao pensar nos efeitos da formacéo continuada, varios
fatores devem ser considerados: se, por um lado, o profissional da educacéo precisa
conhecer conteudos, e especificamente, conteddos de ensino, ele deve conhecer também
teorias da aprendizagem e metodologias. Sdo saberes que se constroem com o tempo e
modificam esse profissional e sua maneira de ser, sentir e agir, ou seja, para além dos

conhecimentos, existe um ser profissional que deve se “tornar profissional”.

Do interior de sua categoria, os profissionais da educacdo partiram para a
construgdo de seu profissionalismo, buscando sua identidade com as
seguintes caracteristicas: ser professor dotado de conhecimentos e
competéncias especificas que o diferenciam de outros profissionais, isto &,
ter a docéncia como base de formacgdo. Brzezinski, (2002, p. 12), apud
Carrilho, (2007).

Como a formacgéo continuada esta destinada a profissionais em exercicio, questdes
relativas a sua profissionalidade e as formas em que o docente aprende e se engaja em
novos projetos devem ser sempre consideradas ao propor politicas de formacéo
continuada. Nesse sentido, tem-se teorias que explicam com detalhes os diferentes
estagios da profissionalidade do docente e a sua disposicdo para adesdo ou ndo a

programas de formagéo continuada®; teorias que explicam como e quando os docentes

° para Huberman (HUBERMAN, M. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. (Org.).
Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto, 2000. p.31-61. 2000), ha sequéncias tipo no desenvolvimento da
carreira do professor que classificou em etapas béasicas, de acordo com os anos de carreira, lembrando que
as mesmas ndo devem ser tomadas como fases estaticas ou lineares, mas concebidas por meio de uma
relagcdo dialética: a) entrada na carreira (um a trés anos de docéncia): fase de sobrevivéncia, descoberta e
exploracdo; b) estabilizacdo (quatro a seis anos): sentimento de competéncia e pertengca a um corpo
profissional; c) diversificagdo ou questionamentos (sete a 25 anos): estagio de experimentacéo, motivagao,
busca de novos desafios e/ ou momento de questionamentos e reflexdo sobre a carreira; d) serenidade e
distanciamento afetivo e/ou conservadorismo e lamentacdes (25 a 35 anos): pode levar ao conformismo ou
ao ativismo; e, porfim, e) fase de desinvestimento, recuo e interiorizacao (35 a 40 anos): que pode ser
sereno ou amargo. Ressalta-se que esse pesquisador canadense escreve a partir da realidade de seu pais,
onde a carreira docente é muito mais extensa do que a nossa. No entanto, ao se analisar as fases por ele
descritas e se comparar com 0 comportamento observado ao longo do exercicio da profissdo pelos
docentes, pode-se verificar que as fases apontadas procedem, embora possam variar no tempo estimado
para cada uma delas.
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aprendem e outras que nos mostram os motivos de pouca aderéncia, baseados em falta
de identidade docente ou em dificuldades para aceitacéo das fragilidades formativas.

Ha estudiosos como Clandini e Connelly, que trabalham na perspectiva formativa
por meio de relatos das histérias de vida, que trazem um aporte interessante para
entendermos a dificuldade natural do docente em relacédo a aceitacao e reconhecimento
de suas fragilidades formativas. Trazemos aqui uma citacdo de Mizukami que explica o

pensamento desses autores em rela(;éo ao anteriormente exposto.

Segundo Clandini & Connelly (1996, p.25), o conhecimento
profissional se posicionana interface da teoria e da pratica na vida
dos professores. Isto cria dilemas epistemolégicos que sé&o
compreendidos pelos autores em termos de histérias secretas,
histérias sagradas e de fachada. Para eles, a discussdo dessas
histérias oferece um mapa (til para o estudo da dindmica do
relacionamento entre 0 conhecimento pessoal pratico e o
conhecimento profissional do professor. As historias sagradas sao
constituidas por percepcdes da pratica apoiadas em teorias e
partiihadas por professores, elaboradores de politicas publicas e
tedricos. As salas de aula, segundo os autores, sdo, em sua maioria,
lugares seguros, geralmente livres de interferéncia e de julgamento
externo, onde os professores sdo livres para viver historias da
pratica; essas histérias vividas constituiriam as histérias secretas. As
histérias secretas sdo reveladas aos outros em lugares também
secretos. Por fim, quando os professores saem de suas classes, eles
frequentemente vivem e contam histérias de fachada, nas quais eles
se retratam como experts e que sdo compativeis com a histéria
oficial da instituicdo. As histérias de fachada possibilitam aos
professores, cujas histérias sdo marginalizadas pelas praticas
dominantes, manter suas historias secretas. Os autores ndo emitem
juizos de valor a respeito de tais historias. Nao as consideram como
boas ou mas, mas analisam suas diferentes naturezas, a serem
levadas em conta na explicitacdo e no estudo das teorias tacitas,
implicitas ou mesmo de curto alcance dos professores. O grande
desafio — tanto para programas de formacéo de professores quanto
para a investigacao de processos de pensamento do professor — esta
em, configuradas as histérias de fachada, chegar as historias
sagradas e tentar apreender as relacdes dessas histdrias com as
demais, tanto na pratica declarada quanto na pratica desenvolvida
pelos professores. Mizukami (2002 p. ).

A realidade de Mato Grosso demonstra um grande avanco organizacional no que
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diz respeito a estrutura para a formacgdo continuada, que precisa ser valorizada e
aproveitada, uma vez que 0s aspectos mais importantes da recomendagéo estdo todos
contemplados e trata-se, acima de tudo, de um direito do profissional de ser atendido com
formacdo continuada voltada a sua pratica e em seu local de trabalho. Falta apenas
acreditar no poder que temos, enquanto rede, de se apoiar e aprender uns com 0S outros
e por meio da reflexdo-agcéo, intervir em na realidade promovendo as modificacdes
necessarias para se avancar profissionalmente.

O segundo eixo, diagnéstico, aponta a necessidade de analisar a demanda real e
diversa de formacdo, apresentada pelos professores e demais profissionais da rede.
Como exemplo, apontam para esse eixo levantamentos de: percentual de docentes por
namero de escolas em que lecionam; percentual de docentes com formacdo adequada
aos componentes curriculares que lecionam; demanda por atividades de
desenvolvimento profissional; cumprimento do 1/3 de hora-atividade; realizacdo de

trabalho colaborativo entre docentes.

Ao analisar o eixo, percebe-se que o trabalho dos Cefapros tem sido realizado com
esses indices (os percentuais levantados nos diagnosticos, embora nem sempre esses
levantamentos tenham focado na formacao do professor, e sim, mais no desempenho do
estudante), orientando as escolas a realizarem seus proprios diagnosticos a fim de
proporem as intervencdes necessarias. No entanto, precisa-se avancar em nivel de
estado, uma vez que encontra-se alguma resisténcia ao cumprimento da hora-atividade
por profissionais que ainda ndo compreendem a importancia dessa conquista, assim
como ha também averséo a realizacdodo trabalho colaborativo entre docentes sem o qual
nao se garante uma formagdo continuada eficaz. Nas redes municipais, a questdo do
diagnostico parece ser menos complexa que no Estado, uma vez que se tratam de
organizagbes menores onde a possibilidade real de atendimento a diversidade de
demandas depende mais da existéncia de recursos humanos e financeiros do que da
distancia entre o diagndéstico e a execucgao.

O terceiro eixo do documento produzido por esse GT aponta para o desenho
metodologico para compor programas de formagdo continuada que, entre outros

aspectos, indicam as estratégias para se alcancar os objetivos definidos. Considerando o
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objetivo de aprimorar a pratica pedagodgica a partir da implementacdo do curriculo
estadual, que incorporaa Base Nacional Comum Curricular, um desenho metodoldgico
adequado ao momento atual deve considerar: a escola como locus principal da formacéo
continuada, tal como dito anteriormente; a necessidade de assegurar a jornada do
professor em uma Unica escola; a promocdo da formacdo continuada em servico
(utilizacao efetiva do 1/3 de hora-atividade comoprevé a lei); a promocédo e o estimulo ao
trabalho colaborativo entre os professores; a importancia da formacao continuada ser
continua (ter duracao suficiente para possibilitar que o professor repense a sua pratica
pedagdgica); a importancia da formacdo continuada ser especifica (corresponder a
demandas reais com clara relacdo a sua pratica pedagodgica), ponto este j4 apontado na
secao anterior que tratava do diagnéstico.

Nesse sentido, formacgBes esporadicas e pontuais ndo seriam consideradas como
formacdo continuada. O referido eixo aponta também para a personalizacdo dos
itinerarios/roteiros de formacdo; o uso dos resultados dos dados das avaliacdes de
aprendizagem para nortear as acfes de formacdo continuada focadas na melhoria da
préatica especifica do professor; o uso de recursos tecnolégicos como um dos meios para
oportunizar a formacéo continuada em todo territério nacional, bem como potencializar seu
uso nos processos de mediacdo e aprendizagens no contexto escolar contribuindo
efetivamente na personalizacdo do itinerario/roteiro da formacédo e ambientes inovadores
de aprendizagem. Outros pontos previstos nesse eixo séo: a formacao da gestéao escolar
e da coordenacdo pedagdgica; a disponibilizacdo de protocolos de acompanhamento da
pratica docente para apoiar os coordenadores pedagdgicos; a construcdo de uma rede de
boas praticas entre escolas da mesma rede.

A andlise desse extenso eixo confirma acertos e desafios na politica de formacéo
continuada de Mato Grosso. Os acertos, relacionados a: escola como lécus de formacéo,
promocao da formacao continuada em servico; formacao continua e especifica, uma vez
gue hamuito tempo vem se desenvolvendo um modelo de formac&o continuada baseado
na reflexdo sobre a agéo, para a proposta de intervencdes adequadas a cada realidade,
com projetos construidos no interior de cada unidade escolar; a possibilidade de
personalizacdo de roteiros ao se dar abertura para agrupamentos de acordo com as

necessidades, e 0 uso de dados das avaliagbes. No caso das redes municipais, ha
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necessidade de verificar se as mesmas garantias sdo contempladas em todos os
municipios do Estado e se h4d a mesma concepcdo de formagdo continuada que
contemple a escola como lécus e a reflexdo sobre a pratica como principal instrumento de
formacéo.

Como pontos que ainda precisam melhorar, considera-se: a situacdo ideal de
trabalho em apenas uma escola que, no contexto atual, torna-se praticamente impossivel
aos licenciados nos diferentes componentes curriculares, devido a organizacdo do tempo
escolar e a prépria organizacdo curricular, a necessidade de se aproveitar melhor as
tecnologias; a formacdo dos gestores escolares, uma vez que eles nem sempre sao
atendidos da forma necessaria; a disponibilizacdo de protocolos de acompanhamento e a
construcdo de rede de boas praticas entre as escolas. Lembrando que as acles de
disponibilizacdo de protocolos e de divulgacdo de boas praticas séo realizadas com éxito
significativo por alguns Centros de formacdo e municipios, porém, de maneira isolada,
havendo a necessidade de torna-las futuramente em ac¢des amplas e permanentes da
formacdo continuada.

O quarto eixo, provisdo das acdes, é entendido pelo GT do Consed como outro
elemento de sucesso de uma politica de formacédo continuada de professores e consiste
na qualidade e efetividade da execucdo das acBes dos programas. Nesse sentido, as
estratégias que sugerem sdo: criacdo e institucionalizacdo de uma rede de formadores
gue assegure continuidade da politica de formagéo continuada ao longo de diferentes
governos; formacdo dos formadores por meio de estratégias repensadas a luz dos mais
recentes aprendizados trazidos pela literatura nacional e internacional, e que,
preferencialmente, tenham tido experiéncia na rede publica de ensino; ampliacdo da rede
de instituicdbes formadoras em complemento as possibilidades ja ofertadas pelas
Universidades; criagdo e/ou fortalecimento de Escola ou Instituto de Formagdo com
finalidade de oferecer qualificacdo e aperfeicoamento dos profissionais da educacéo
basica; ampliacdo do dialogo entre as Redes e Instituicbes de Ensino Superior (IES) de

modo a atender as atuais demandas.

Nesse eixo, reconhece-se a boa estrutura em no estado e que deve apenas se

manter e fortalecer as acbOes previstas. A troca de experiéncias entre redes permitira
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também a superacéo das dificuldades em nivel local, principalmente nos municipios mais
distantes. Parte dessa estrutura devera ser garantida aos municipios menores por meio
da efetivacdo do regime de colaboracédo que € frisado no quinto eixo, tal como citado a
seqguir.

Para o quinto eixo, regime de colaboracao, as recomendacdes relativas a formacéo
continuada de professores consistem em considerar, segundo o GT: a necessidade de se
institucionalizar o regime de colaboracdo para as politicas de formacéo continuada, via
elaboracao e efetivacdo de Termo de Cooperacdo Técnica entre Estados e Municipios,
contemplando aspectos como: responsabilidades, modelo de operacionalizagéo,
financiamento e sistematica conjunta de monitoramento e avaliacdo. Faz parte das
recomendacdes para esse eixo também, a elaboracéo de diagndsticos das necessidades
de formacédo dos professores das redes; a definicdo de diretrizes e tematicas importantes
para programas de formacéo continuadaem todo o Estado; a estruturacdo de uma rede de
formadores no Estado, que oriente o0 estabelecimento de parcerias tanto em ambito
estadual quanto municipal; a constituicio de umarede de formadores nas Secretarias
Estaduais para desenvolver o processo formativo em suas redes e em colabora¢do com as
redes municipais; e a (re)ativacao ou fortalecimento dos Féruns Estaduais Permanentes
de Apoio a Formacao Docente, enquanto instancia articuladora e organizadora do regime
de colaboracdo, para as acbes de formacdo inicial e continuada dos profissionais do
magistério.

Em Mato Grosso, ao se analisar o quinto eixo, verifica-se um movimento de
retomada do regime de colaboracdo em duas frentes: uma, de cunho curricular, com a
producdo conjunta da Seduc-MT e da Undime-MT, do Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso a partir da BNCC; e outra, especifica da formacao
continuada, referente a celebracdo de Termos de Cooperacdo Técnica entre estado e
municipios para atendimento das necessidades formativas das redes, que iniciou em
2017, e conta com a adesdo de um numero consideravel de municipios (superior a um
terco do total no primeiro ano de celebracdo). O Pibid e a Residéncia pedagogica,
projetos da Capes desenvolvidos pelas Instituicbes de Educacdo Superior que formam
educadores no estado, requerem também da assinatura de Termos de Cooperagéo entre

a Seduc e as IES e resgata a necessidade de (re)ativacdo ou fortalecimento dos Féruns
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Estaduais Permanentes de Apoio & Formacao Docente.

O sexto eixo, financiamento das acdes, requer das Secretarias de Educacao,
tanto em nivel de estado quanto em nivel de municipios, conforme seus contextos
especificos, a garantia em orcamento de recursos suficientes para viabilizar a execucao
das acdes de formacdo continuada, a promocédo de parcerias nao onerosas com
organizagbes ndo governamentais, institutos e fundagbes, desde que atendam as
demandas e as politicas previstas pela Secretaria e ofertem servicos de qualidade que
redundem em melhorias do servico publico; a utilizacdo de mecanismos de financiamento
para acbes de formagéo continuada de professores previstos no PAR — Plano de Ac¢bes
Articuladas do MEC/FNDE; a institucionalizacdo de percentual especifico do orcamento
para formacdo continuada para assegurar a continuidade dos programas; assim como a
avaliacdo do impacto das acfes de formacdo continuada antes de renovar parcerias,
sejam elas onerosas ou ndo, a fim de garantir que 0s objetivos originais da formacao
continuada sejam mantidos e atingidos.

Nesse sentido, todas as acbes previstas para 0 eixo sdo contempladas em no
estado, embora, nem sempre 0s recursos sejam suficientes pela propria conjuntura
econdmica nacional e local, e por fatores externos que afetam a receita dos estados. Da
mesma maneira, ha na receitados municipios, verbas destinadas a formacédo continuada da
rede, embora, nesse quesito, ambas as redes devam avancar e, talvez, o regime de
colaboracéo seja um caminho eficaz para otimizaro uso dos recursos.

No sétimo eixo, relacdo com o plano de carreira, entendido pelo GT do Consed
como um pilar importante de uma politica de formac¢do continuada, recomenda-se:
incentivaro desenvolvimento profissional continuo dos docentes, no plano de carreira; que
a progressao na carreira estimule o professor a buscar a formacdo continuada que
objetive melhorar a sua pratica em sala de aula (e ndo apenas a titulagdo académica ou
evolugédo funcional); a vinculagdo das qualificacdes realizadas pelos profissionais em
ambito da formag&o continuada para melhoria da préatica de ensino, com evolugbes na
carreira e aumento salarial.

Mato Grosso, em nivel de estado, vincula o plano de carreira dos profissionais da
rede a dois fatores: titulagdo académica e tempo de servigo, transformando-as em

progresséao por classe e nivel, respectivamente. Dessa forma, a formacgé&o continuada fica
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relegada apenas ao plano da contagem de pontos para atribuicdo de aulas, perdendo
significativamente seu valor pela falta de vinculo com o plano de carreira. Esse ponto
depende de marco legal regulatorio que devera ser adequado as necessidades atuais de
avancos das redes por meio do aprimoramento da formacdo continuada. Por outro lado,
carece de informacdes atualizadas a respeito de como os planos de carreira se articulam
com a participacdo na formacdo continuada nos municipios do Estado, que permitam
afirmar se ha necessidade de avancar nesse aspecto. Em todo caso, esse texto serve
para promover a reflexdo das redes sobre como se estruturar para avancar na garantia
desse direito, e, por se tratar de um documento destinado ao espaco Mato-Grossense,
deve respeitar a evolugdo de cada rede em cada um dos aspectos aqui abordados, que

nem sempre sera uniforme e equitativa.

Por outro lado, o oitavo eixo, comunicacdo das acles, considera a importancia de
assegurar o bom entendimento e alinhamento entre todos os atores da rede visando a
implementacdo da BNCC. Essa estratégia de comunicacdo com os profissionais dos
orgaos regionais e das escolas deve, entre outros aspectos, considerar: a elaboracao de
um documento orientador das acdes de formacéo continuada para implementacdo dos
curriculos adaptados pelaBNCC (entre outros aspectos, devera indicar: a diferenca entre
“Base Nacional Comum Curricular” e “Curriculo”; as adaptacgdes curriculares promovidas a
partir da Base Nacional Comum Curricular; o Descritivo sobre as ac¢des da politica de
formacdo continuada de modo acontemplar aspectos teéricos, didaticos e metodoldgicos
especificos de cada componentecurricular).

Nesse sentido, apos a homologacéao do curriculo de referéncia do estado, devera ser
encaminhado esse documento orientador do qual se fala no paragrafo anterior, com as
orientacdes em relacdo a implementacdo da Base, as matrizes formativas minimas
necessarias para atender a essa realidade e os conceitos estruturantes de cada area de
conhecimento, entre outros aspectos.

O nono eixo, monitoramento e avaliagcdo, afirma: para que as politicas de formacgéo
continuada de professores obtenham os resultados esperados estabelecidos em sua
formulacédo, é importante que haja constante monitoramento e avaliacdo da politica. Para

tanto, deve-se considerar: a constru¢do de um plano de monitoramento e avaliacdo da
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politica como pilar estruturante dos programas de formacgéo continuada e ndo como uma
acdo a ser pensada apenasapés a implementacado desses programas; a importancia de
reconhecer 0s mecanismos de monitoramento e avaliagdo como ferramenta de analise
dos resultados durante o processo de implementacdo da politica, possibilitando, assim,
ajustes continuos da mesma.

Como se V&, trata-se de outro eixo em que a proposta de formacdo continuada da
Seduc apresenta fragilidades, uma vez que ndo se tem uma sisteméatica constante de
monitoramento e avaliacdo das aclGes de formacdo continuada realizadas na rede pelos
Centros de Formacao, e sim, acfes esporadicas e pontuais, sem conexdes, e iSso é um
ponto onde é preciso avangar. Em relagdo as redes municipais do estado, carece de
informacéo que permita afirmar que estdo em situacdo semelhante a rede estadual.

Todo o exposto leva, entdo a entender que ha muitos pontos onde se deve avancar
ainda, mas que um longo e solido caminho ja foi percorrido naquilo que se entende como
cenario ideal para que a formacéo continuada tenha os efeitos esperados numa rede.

Por ultimo, traz-se os dados de uma pesquisa feita pela Fundacéo Carlos Chagas (FCC),
em 2017, na qual se analisam programas de formacao continuada considerados eficazes,

tanto no plano nacional quanto no internacional, e o que a literatura baseada em

evidéncias traz a respeito. Segundo essa pesquisa, ao revisar a literatura baseada em
evidéncias, um modelo légico dos efeitos esperados da formacdo continuada € que a
mesma incorpore novos conhecimentos e habilidades as a¢des dos professores que, por
sua vez, modifiguem suas praticas e se refltam na melhoria da aprendizagem dos
estudantes. No entanto, pelo percebido na analise, o ultimo efeito (aprendizagem dos
estudantes) nem sempre é atingido a curto prazo, com o qual, o efeito anterior
(modificacdo das préticas), j& poderia ser considerado como um resultado esperado da
formacgéao continuada, que, a longo prazo, viria incidir sobre o ultimo efeito.

Apontaram também, algumas caracteristicas comuns dos programas de formacéo
continuada considerados eficazes trazidos para reflexdo. A primeira caracteristica € o foco
no Conhecimento pedagodgico do conteudo, conceito cunhado por Shulman (1987).
Para esse autor, a base da boa docéncia envolve uma série de conhecimentos, tais como:

conhecimento do conteudo; conhecimento pedagdgico geral; conhecimento pedagoégico
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do conteudo (PCK); conhecimento do curriculo; conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas; conhecimento dos contextos educacionais; conhecimento das finalidades,
propoésitos e valores educacionais e de suas bases filosoficas e histéricas.

E apontado também pela pesquisa, nas revisdes analisadas, que do rol acima
mencionado, apenas trés tipos de conhecimentos sédo debatidos na formacéo continuada
eficaz de professores: conhecimento do conteudo de ensino (disciplinar); conhecimento
pedagdgico geral; conhecimento pedagdgico do contetdo (PCK). Esse ultimo, entendido
como a compreensdo de como 0s conteudos dos componentes curriculares estdo
estruturados e articulados entre si a fim de que os professores possam explicar um
assunto especifico de sua matéria e levar seus alunos a aprendé-lo.

A segunda caracteristica apontada € o uso de Métodos ativos de aprendizagem.
Nesse sentido, a aprendizagem ativa € uma recomendac¢do constante em programas de
formacgdo continuada de professores, e aqui, ela € entendida como sendo aquela que
deriva de métodos ativos.

O texto da FCC aponta que a literatura investigada mostra que os professores,
guando tratados como aprendizes ativos, engajam-se mais e de maneira mais produtiva
nas tarefas da docéncia: planejar, ensinar e avaliar. Conferéncias, seminarios, cursos de
verdo e palestras passaram a ser criticados por serem ministrados por especialistas que
nem sempre conhecem e abordam os problemas do cotidiano do professor e, também,
por se darem fora doespaco escolar ou da sala de aula, em horarios outros que néo os de

trabalho: fins de semana, asnoites, nas férias escolares (GARET et al., 2001).

Nas revisdes analisadas da literatura internacional, a aprendizagem ativa é
alcancada por meio de métodos ou estratégias de ensino. Apontam, entre outros: ser
acompanhado ou acompanhar alguém via coaching ou mentoria; observar a atuacédo de
especialistas e/ou de pares mais experientes e, ainda, ser por eles observados em sala
de aula; promover autoria na producdo de contetdos escolares; discutir videos que tratam
de uma determinada situagdo escolar; revisar trabalho de estudantes; participar em
grupos de estudos e apresentar os trabalhos realizados oralmente ou por escrito; mediar
discussoes entre pares; fazer intercambio entre professores de diferentes escolas.

No Brasil, 0 uso de métodos ativos de aprendizagem mostrou-se ser a caracteristica
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de mais dificil identificagdo em experiéncias de formagdo continuada. A FCC levantou
duas hipéteses ndo excludentes para explicar essa situacdo. A primeira € a de que seriam
poucas as iniciativas que oferecem oportunidades de aprendizagem ativa no pais. A
segunda, € a de que seriam escassas as publicacbes académicas apresentando e
analisando as metodologias adotadasem experiéncias de formagao continuada no pais.

A terceira caracteristica dos programas de formacdo continuada considerados
eficazes, apontada na pesquisa da FCC, é a Participacdo coletiva, entendida essa como
um grupo de professores de uma mesma escola, etapa de ensino,
departamento/componente curricular ou série, que participam ativa e conjuntamente em
uma experiéncia de formacéo continuada.

Sobre as vantagens dessa participacdo coletiva, Garet et al. (2001) indicaram que
professores que trabalham em conjunto tém maiores chances de discutir conceitos,
habilidades e problemas que surgem durante seu desenvolvimento profissional;
professores que sdo da mesma escola, departamento ou etapa de ensino, contam com
maiores oportunidades de compartilhar materiais curriculares, didaticos e demandas de
avaliacdo, e tendem a manter as mudancas na pratica ao longo do tempo; professores
gue dividem os mesmos estudantes podem discutir as necessidades desses estudantes
durante as aulas (p.922).

Da mesma forma, varios autores que estudam as formacdes coletivas apontam
como a mais eficaz, a de professores de uma mesma escola. Esse tipo de formacao
continuada é denominado, recorrentemente, de formacao baseada na escola ou formacéao
com locus na escola (school based professional development). O texto também aponta
gue pesquisas mostram que “mais importante do que a participagéo de professores de um
grupo previamente existente seria a garantia de apoio e de interagdo entre os professores
participantes e/ou entre os participantes e formadores, ou seja, de colaboracao
profissional”’. As comunidades de aprendizagem devem oferecer oportunidades para que

os professores desafiem crencas que possam ser problematicas e desenvolvam novas

compreensfes, sempre com o foco no seu trabalho pedagdgico e em como esse trabalho

impactaa aprendizagem dos alunos.
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Caso contrério, os docentes podem rejeitar novas abordagens e
apoiarem-se uns nos outros para manter o status quo e a
“colaboracao pode se tornar uma partilha de ‘histérias pessoais’, em
vez de um meio de melhorar a aprendizagem dos estudantes”
(TIMPERLEY et al., 2007, p. 205).

Em nivel nacional, existem muitas propostas de formacao continuada nas quais esta
prevista a participacdo coletiva de professores de uma mesma escola ou componente
curricular,tendo ou ndo a escola como I6cus. No entanto, iniciativas que envolvam algum
tipo de acompanhamento por pares sdo menos frequentes. Outra caracteristica apontada
pelaFundacdo, na pesquisa aqui referenciada, € a Duracdo prolongada como um
aspecto fundamental dos programas de desenvolvimento profissional eficazes.
Geralmente, os autores ndo definem o que seria considerado ideal ou adequado em
termos da duracdo nem a frequéncia e a intensidade de contato entre participantes e
formadores, mas os estudos parecem ter em comum, como ponto de partida, uma
definicdo do que ndo seria uma duracdo adequada: eventos de um dia, esporadicos e
isolados, sem acompanhamento posterior por parte dos formadores.

Apesar da variacdo nos dados coletados na pesquisa, reforca-se a recomendacao
comum dessa literatura de que a duracéo seja prolongada, intensiva, continua e permita o
contato frequente com os formadores, seja esse presencial ou virtual. Cabe aqui ressaltar
gue se esta falando, em nivel de Mato Grosso, de formadores dos Cefapros, assim como
também daqueles que colaboram com os programas e do proprio Coordenador
Pedagdgico, como agente dessa formacgéo, como responsavel pela provocagéo a reflexao
coletiva e direcionador das acfes a serem desencadeadas a partir dessa reflexdo. O que
nao pode acontecer é a reflexdo isolada, sem proposito nem conexdes com propostas de
mudancgas, uma vez que esse tipo de reflexdo apenas foca no problema sem pensar nas
perspectivas de solucdes.

A pesquisa da Fundacao, ao se referir aos fatores tempo e frequéncia, aponta que
0S mesmos precisam ser suficientes, mas o que € suficiente vai depender de outros
fatores comoa complexidade da aprendizagem e o nivel de mudanca que é requerido,

“por exemplo, um workshop de um dia pode ser suficiente para formar os professores para
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aplicar uma abordagemespecifica em uma aula prescrita. No entanto, ndo seria suficiente
para promover mudancgas profundas e sustentaveis em suas praticas”.

A pesquisa aponta também que o acompanhamento deve ser feito inclusive apds o
término do programa, segundo alguns textos analisados, para verificar se ha transferéncia

do aprendido para a sala de aula.

No Brasil, embora ocorra comumente a participacdo de professores em eventos de
formacdo esporadicos e isolados, também sdo encontradas diversas iniciativas de
formacédo continuada que podem ser consideradas de longa duracdo, contando com
contatos frequentes entre participantes e formadores.

A quinta e Ultima caracteristica que foi assinalada pela Fundacdo Carlos Chagas foi

a Coeréncia. Essa caracteristica € citada por muitos autores, mas ndo ha unanimidade
sobre seu real significado. Assim, as revisdes estudadas apontam que haveria coeréncia
guando os programas de formacgdo continuada estdo alinhados ou levam em
consideracao aspectos como:politicas educacionais que incidem sobre a formacéo inicial,
curriculo, avaliacdes externas, livro didatico etc.; contexto da escola, suas prioridades e
objetivos; conhecimentos, experiéncias e necessidades dos docentes; achados de
pesquisas recentes; recomendacdes das associagdes profissionais.
Garet et al. (2001) sdo os Unicos, dentre os textos analisados, que propdem
explicitamente uma definicdo de coeréncia, como sendo a medida pela qual a formacao
continuada seria parte de um programa coerente de aprendizagem docente, observada de
trés maneiras: a) se o0 programa foi baseado no que os professores aprenderam
anteriormente e se as atividades sdo acompanhadas posteriormente; b) se apoia 0s
docentes para desenvolverem comunicacdo profissional com outros professores que
tentam mudar seu ensino de modo parecido; e c) se o conteudo e a pedagogia estao
alinhados com os referenciais curriculares e avaliagdes nacionais, estaduais e locais.

Da mesma maneira, é importante ressaltar que em pesquisa anterior da mesma
Fundacao, o modelo de formacao continuada aplicado na rede estadual de Mato Grosso
ja foi considerado como o melhor formato em nivel nacional. Finalmente, lembrar que
nenhuma garantia externa para a formagao continuada surteos efeitos desejados, se nao

h4, por parte de cada profissional da rede, atuante na escola, nos Cefapros, Assessorias
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Pedagdgicas e sede, a vontade de aprimoramento e desenvolvimento profissional. Nesse
sentido, compartiiha-se uma frase que casualmente foi enconrada e chamou
poderosamente a atencao, pela forma clara e concisa com que descreve a situagcao atual:

“ndo existe mais lugar para quem nao quer mudar de lugar’®.

10 Disponivel em https://henriqueszklo.blogosfera.uol.com.br/2018/06/05/nao-existe-mais-lugar-para-quem-nao-

guer-mudar-de-lugar/
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1. INTRODUCAO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacgdo Basica, € considerada direito das
criangas de 0 a 5 anos de idade, que esta alicercado pela Constituicdo Federal de 1988,
pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996.

Esta etapa da Educacdo Béasica € de grande importancia para a crianca, por
constituir as primeiras acdes educativas fora do seu contexto familiar. A finalidade da
Educacdo Infantilé a promocdo do desenvolvimento integral da crianca conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), sendo assim precisa
cumprir com o0 compromisso de tornar 0s espacos, tempos e acdes pedagdgicas
favoraveis a aprendizagem e ao desenvolvimento das criancgas.

Ressaltamos que a oferta deste atendimento esta atrelada as concepcbes de
crianga, infancia, aprendizagem e desenvolvimento infantil, tempo, espa¢o e educacéo,
gue norteiam asacdes pedagdgicas nas instituicdes de Educacéao Infantil.

Na busca por orientar as acdes curriculares e as praticas didatico-pedagdgicas para
garantir a qualidade da educacdo, o Estado de Mato Grosso, considerando a sua
diversidade linguistica, étnica e cultural, elabora o Documento de Referéncia Curricular
para a Educacédo Infantil em Mato Grosso pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009) e no que estabelece a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), instituida pela Resolucdo CNE/CP n°. 2 de 22 de dezembro de
2017, que orienta para Educacéaolnfantil o trabalho a partir dos campos de experiéncias.

No Estado de Mato Grosso a Educacéao Infantil € oferecida em Instituices publicas,
privadas e filantrépicas. Tais Instituicbes, sdo regulamentadas pelas normativas e
resolucdes doConselho Nacional de Educacédo, Conselho Estadual de Educacéo de Mato
Grosso- CEE/MT e Conselhos Municipais de Educacdo, que procuram focalizar o

desenvolvimento integral da crianca, de forma a socializa-la em acordo com os principios
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sociais que regem a vida em sociedade.

De acordo com dados do Censo Escolar/ INEP, no ano de 2017 registrou-se um total
de

1.581 escolas de Educacéo Infantil, sendo 1.242 publicas e 339 privadas.

Segundo levantamento realizado pela Diretoria de Estatisticas Educacionais/INEP,
combase em dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD/IBGE de
2016, da populacédo de 0 a 3 anos de idade do Estado de Mato Grosso, apenas

28,7% frequentam a

Educacdo Infantil. Quanto ao atendimento definido como obrigatério pelos
documentos

oficiais, que compreende a faixa etaria de 4 e 5 anos de idade, o Estado de Mato
Grossoalcancou o percentual de 85,4% de criancas que frequentam a Educacéo Infantil.

Tais percentuais de atendimento estdo de acordo com a Meta 1 do Plano Nacional
de Educacao, estabelecido pela Lei n° 13.005/2014, que era ampliar até 2016, de forma a
atender 50% das criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos de idade e de 100% o
atendimento das criancas de 4 e 5 anos de idade.

Evidencia-se, que sdo muitos os desafios a serem superados pelos municipios no
tocante a Educacao Infantil do Estado de Mato Grosso, tais desafios ndo estdo somente
relacionados a oferta, mas também, a qualidade dos servicos, espacos e propostas
pedagdgicas, além de delineamento da formacgéo dos profissionais, de modo a promover o
respeito a crianca enquantocidada de direitos.

No documento sdo apresentadas as concepc¢des orientadoras da pratica pedagogica
do(a) professor(a) e a organizacdo curricular por campos de experiéncias, 0s quais tem
como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras, que resultam no entendimento de
gue, por meio do papel mediador do(a) professor(a), os saberes e os conhecimentos se
articulam na busca por alcancar determinados objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

Nesse contexto, pensar em uma proposta pedagodgica de uma instituicdo de
Educacao Infantil, significa articular as experiéncias vivenciadas pelas criancas a partir de
seus saberes, seus conhecimentos e suas manifestagbes, com 0s conhecimentos que

fazem parte do patrimbnio da humanidade, respeitando as especificidades de cada faixa
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etaria e resguardando a diversidade cultural de cada regido Mato-Grossense.

2. CONCEPCOES QUE ORIENTAM O TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO
INFANTIL

2.1. Infancia e Crianca

Ao longo da histdria, a crianca e a infancia tém constituido foco de discussfes de
diferentes pensadores. No passado a concepcdo de infancia, o sentimento e o
atendimento dispensado a ela nem sempre existiram da maneira como a sociedade a
entende hoje. Conforme Ariés (2006), até por volta do século Xll, a arte medieval
desconhecia a infancia, ou ndo tentava representa-la. Dessa forma, subentende-se que
nao existia nenhum sentimento diferenciado doser crianca. “Por essa razao, assim que a
crianca tinha condi¢cBes de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua ama,
ela ingressava na sociedade dos adultos e n&o se distinguiamais destes” (ARIES, 2006,
p.99).

Foi somente no inicio do século XVII que surgiram as primeiras preocupa¢cfes com a
educacédo das criancas decorrentes do reconhecimento e da valorizagdo do meio social
em que viviam. Nesse sentido, o surgimento do “sentimento de infancia” contribuiu para
que despertassem mudancas no campo educacional. E preciso compreender que a
infancia, enquanto categoria social, ndo é unica e nem universal, ela sofre determinagdes
histéricas, culturais e econémicas que, influenciam os processos educacionais da infancia
e 0 préprio olharsobre a crianga.

Na educacdo brasileira, durante muitos anos, os conceitos de infancia e crianca
eram tratados como semelhantes. Foram os estudos feitos no campo da histéria da
infancia, que apontaram a diferenca entre esses dois conceitos mostrando como eles
foram constituidos em tempos distintos.

E conhecido que as criangas sempre foram consideradas como seres humanos de

pouca idade, todavia as sociedades, em periodos diferentes da historia, cunharam
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maneiras de pensarsobre o que é, ou, como deve ser a vida das criangas nesta etapa.
Nos ultimos anos, conforme ressalta Barbosa (2009, p. 22) as criancas vém sendo

concebidas como:

[...] seres humanos concretos, um corpo presente no aqui e agora em
interagdo com outros, portanto, com direitos civis. As infancias,
temos pensado como a forma especifica de conceber, produzir e
legitimar as experiéncias das criangas. Assim, falamos em infancias
no plural, pois elas séo vividas de modo muito diverso. Ser crianca
ndo implica em ter que vivenciar um Unico tipo de infancia. As
criangas, por serem criangas, ndo estdo condicionadas as mesmas
experiéncias.

Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI,

Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)*, em seu Artigo 4°, definem a crianca como:

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.97).

Nesse contexto, conceber as criancas como sujeitos € levar em consideragdo nas
relacbes estabelecidas seus desejos, suas ideias, suas opinides, suas capacidades de
decisédo, de criacao, de invencédo, por elas manifestadas desde muito cedo, nos seus

movimentos, nos gestos, nas expressodes, no olhar e na fala.

No dia a dia das interacdes com diferentes parceiros, as criangcas vao construindo
significacbes compartilhadas e, por meio dessas, aprendem como agir ou resistir aos

valores e normas da cultura do ambiente ao qual estéo inseridas.

! A versdo das DCNEI utilizada neste documento é a edicdo revisada que consta nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (2013). Link de acesso: http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-
pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file

220

Pagina 579 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Nesse processo, as criangcas aprendem coisas que |lhes sao significativas quando
interagem com companheiros da mesma idade, criancas mais velhas ou com adultos,
lembrando que & medida que o grupo de criangas interage, sdo construidas as culturas
infantis. As relacdes entre a crianca e o adulto devem ser dialégicas, propiciando a
constituicdo da subjetividade dacrianca. Essa importante relacdo entre adultos e criancas

€ ressaltada nas palavras de Barbosa (2009, p. 23), quando afirma:

As criancas pequenas e 0s bebés sado sujeitos que necessitam de
atencdo, protecao, alimentacdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto.
O fato de serem simultaneamente frageis e potentes em relagdo ao
mundo, de serem biologicamente sociais, 0s torna reféns da
interacdo, da presenca efetiva do outro e, principalmente, do
investimento afetivo dado pela confianca do outro.

Vale ressaltar, que ao considerarmos a crianca sujeito socio, historico e cultural,
estamos reforcando que seus desejos, suas vontades, suas opinides, capacidades de
decisdo, suas maneiras de pensar, de se expressar e também seus modos de
compreender o mundo s&o construidos historicamente na cultura social a qual esta
inserida, ou seja, cada pessoa traz consigo a histéria da humanidade e da cultura.

A crianca vai construindo sua historia pessoal, por meio, da cultura familiar, do
espaco geografico em que vive, de seu grupo de pertencimento, das especificidades de
seu desenvolvimento e suas vivéncias socioculturais, ou seja, sua histéria pessoal é
construida nas relacdes e interagbes com seus pares, em que produz e partilha uma
cultura da infancia e nas relagcdes com os adultos.

Desse modo, o Estado de Mato Grosso concebe que a infancia ndo pode ser
compreendida como uma etapa estanque da vida da crianga, como algo que precisa ser
superadocom a chegada da juventude, e comunga com as ideias de Barbosa (2009, p.
32) que diz: “a infancia deixa marcas, permanece e habita os seres humanos ao longo de

toda a vida, como umaintensidade, uma presenga, um jeito de ser e estar no mundo.”
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Conhecer e refletir sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criang¢as na
infancia é condicdo necesséria para o avanco pedagoégico das instituices que ofertam a

Educacao Infantil.

2.2. Educacgéo Infantil

No contexto histérico brasileiro, o atendimento reservado as criancas de 0 (zero) a
06 (seis) anos, periodo caracterizado como aquele que precede a chamada “Educacao
Formal” tem suas origens no século XIX, pautado em um atendimento que tinha como
intuito apenas o cuidarda criangca nos seus aspectos: fisicos e morais, objetivando a sua
socializagdo em virtude das novas demandas exigidas pela sociedade moderna.

Em meados do século XIX, no Brasil, sdo criadas as primeiras creches para as
criancasdas familias menos favorecidas, que a partir de uma perspectiva assistencialista,
atendiam as necessidades de higiene, alimentacdo, cuidados fisicos, sem intencdo
pedagdgica. J& para as familias de classes mais abastadas, eram disponibilizados os
“Jardins de Infancia”, marcados pelas ideias de recreacdo e autonomia da crianca.

No Brasil, as Creches e Pré-escolas s6 adquiriram status de InstituicGes Educativas

com o advento da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que as conceberam
como: “direitoda crianc¢a, op¢ao da familia e dever do Estado”.
Posteriormente, com a promulgacdo da Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases-LDB)a
Educacdao Infantil passa a ser parte integrante da Educacao Béasica e o atendimento a esta
etapa passou a agregar o bindmio: “Educar e Cuidar’ proposta essa que visava a
superacao da concepcao assistencialista.

O grande desafio dessa etapa, nao incide nesse bindmio, ja que “quem cuida educa
e quem educa cuida”, mas sim na superagao das concepc¢des equivocadas de infancia,
crianca e desenvolvimento infantil.

Considerada a primeira etapa da Educacdo Béasica, a Educacao Infantil € o inicio do
processo educativo da crianca. Nesse sentido, é necessario o rompimento com essas
concepcoOes, superando definitivamente com a conotacdo assistencialista que insiste em
perdurar de forma ainda que mascarada, sobretudo, nas praticas pedagdgicas
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mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento voltadas para os bebés e criangas
bem pequenas.

O artigo 29 da LDB n°. 9.394/96, alterado pela Lei Complementar n°. 12.796/2013
preceitua que, a Educacao Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de O (zero) a 05 (cinco) anos de idade em seus aspectos fisicos, afetivos,
intelectual, linguisticoe social, complementando a acao da familia e da comunidade.

As emendas constitucionais n°. 053 e 059/2009 representaram um avan¢o na
legislacdo, jA que as mesmas objetivavam garantir a igualdade de acesso tanto em
creches (0 a 3) quanto em pré-escola (4 a 5), estabelecendo a obrigatoriedade de oferta
de vagas na pré-escola com umprazo determinado para a universalizacdo ao atendimento
dessa faixa etaria. Embora a obrigatoriedade do atendimento dessa demanda seja de
responsabilidade direta dos municipios, que assumem também a autorizacdo e
acompanhamento do funcionamento, fica reservado tanto a Unido quanto ao Estado atuar
em regime de colaboracdocom os municipios.

Para uma Educacédo de qualidade, segundo preconizam as Diretrizes Curriculares

Nacionais Educacao Basica -DCNEB (2013, p. 93), é importante:

[...] apoiar as criancas, desde cedo e ao longo de todas as suas
experiéncias cotidianas na Educacgéo Infantil no estabelecimento de
uma relacéo positiva com a instituicdo educacional, no fortalecimento
de sua autoestima, no interesse e curiosidade pelo conhecimento do
mundo, na familiaridade com diferentes linguagens, na aceitacéo e
acolhimento das diferencas entre as pessoas.

Nesse sentido, para garantir a reducao das desigualdades sociais primando por uma
Educacao Infantil de qualidade, que respeita as formas como as criangas vivenciam o0
mundo, constroem conhecimentos, expressam e manifestam seus desejos e curiosidade,

€ necessario que a proposta de educacao esteja pautada nos principios:

« Eticos: valorizagdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

o Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica.
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« Estéticos: valorizagdo da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade
de manifestacdes artisticas e culturais (DCNEI, 2009, p. 87- 88).

Conforme destaca Barbosa (2009, p. 12), a Educacao Infantil nas sociedades
contemporaneas, assume a finalidade de propiciar a experiéncia da vida em comunidade,
em que o respeito mutuo, o acolhimento e a celebracdo a diversidade dos demais,
ampliam a percepgédo de um universo pessoal exclusivo. “[...] Isso implica em uma profunda
aprendizagemda cultura através de acfes, experiéncias e praticas de convivio social, [...]
possibilitando a crianca internalizar as formas cognitivas de pensar, agir e operar, que sua
comunidade construiuao longo da historia”. Esse entendimento, articulado as propostas
pedagdgicas consistentes, com perspectivas de constancias e continuidade, constitui um
processo responsivo e comprometido com a infancia.

E sabido que as relacdes humanas se constituem no convivio diario, no qual
aprendemos as variadas formas de relacionamento advindas das diferentes culturas.
Acredita-se, ser esse o grande trabalho da educacédo da primeira infancia em que Barbosa
(2009, p. 13) nos chama atencao dizendo:

Nas tarefas do dia-a-dia, aquelas que realizamos junto com as
criangas, produzimos e veiculamos concepgdes de educacdo. Essas
concepgbes ndo acontecem simplesmente na transmissdo da
informacéo, neutra e direta — se assim o fosse ja teriamos resolvidoa
crise educacional de nosso pais — mas se efetivam em vivéncias e
acoes cotidianas nos estabelecimentos de educacao infantil, pois tém
um significado ético. E através das conversas, da resolucdo de
conflitos, dos dialogos, da fantasia, das experiéncias compartilhadas
gue, esperamos, tornar o mundo mais acolhedor.

Assim, o Estado de Mato Grosso entende que nessa etapa, deve-se assumir a
educacgéo e o cuidado de todas as criangas, nas diferentes faixas etérias, valorizando a
aprendizagem por meio de atividades ludicas que envolvam experiéncias com jogos,
brincadeiras e o imaginario infantil quebrando o vinculo com a concepc¢éao assistencialista e
conteudista ao desenvolver suas acbes de educar e cuidar que sao elementos

indissociaveis no processo educativo da Educacdo Infantil, assunto que sera abordado a
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seguir.

2.3. Educar e Cuidar: Processos Indissociaveis na Educacado das Criancas

As especificidades da Educacdo Infantil necessitam ser compreendidas pelos
profissionais que atuam nessa etapa, visto que, a concepcao de crianga como sujeito de
direitose necessidades, pautam sua agao em atividades de educar e cuidar.

O educar e o cuidar sdo processos indissociaveis no contexto das praticas

pedagdgicas da Educacao Infantil, conforme estabelecem as DCNEI (2009, p. 88-89):

As praticas pedagogicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua
compreensdo do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi na relacdo intrinseca entre razdo e
emocao, expressdo corporal e verbal, experimentacdo pratica e
elaboragdo conceitual. As praticas envolvidas nos atos de alimentar-
se, tomar banho, trocar fraldas e controlar os esfincteres, na escolha
do que vestir, na atencéo aos riscos de adoecimento mais facil nessa
faixa etaria, no ambito da Educacéo Infantil, ndo sdo apenas praticas
que respeitam o direito da crianga de ser bem atendida nesses aspectos,
como cumprimento do respeito a sua dignidade como pessoa humana.

Corrobora-se com Barbosa (2009), ao destacar que as criancas desde muito
pequenas, aprendem no ambito familiar as atividades da vida cotidiana, essas
aprendizagens sdo saberes, conhecimentos, habitos e valores. Desse modo, esse conjunto
de atividades auxiliam as criangasna constituicdo da sua maneira de ser, fazer e de estar
do grupo social a que pertence. Assim, oingresso nas praticas da vida social € uma tarefa
das familias e das escolas.

O Educar e o cuidar na Educacéao Infantil, dentre outras coisas, objetiva atender as
criancas nas suas necessidades, oferecendo-lhes condi¢cdes de se sentir confortavel, em
relacdoa sono, fome, sede, higiene, dor e outros. Como também, acolher seus afetos e
alimentar sua curiosidade e expressividade, e ainda, proporcionar-lhes condi¢des para

explorar o ambiente e construir sentidos pessoais, sobre o0 mundo e sobre si, apropriando-
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se de formas de agir, sentir e pensar, existentes em sua cultura. Contudo, na instituicao
educacional, “(...) essa experiéncia estard vinculada aos desafios da vida coletiva huma
cultura diversificada e as exigéncias de um projeto politico-pedagdgico sistematizado”
(BARBOSA, 2009, p. 82).

Essa concepcdo do Educar e Cuidar, cria novas possibilidades para a Educacéo
Infantil e requer novas atitudes por parte dos professores. Nessa primeira etapa da
Educacdo Basica, as préticas educativas devem ser pensadas de forma a propiciar as
criancas cuidar de si mesmas, de outras criancas e demais adultos, que convivem em seu
ambiente, desenvolvendo sua autonomia e independéncia.

Desta maneira o Estado de Mato Grosso entende que as acfes voltadas para estas
faixas etarias devem contemplar o educar e cuidar como indissociaveis, promovendo o
acolhimentoe a valorizagdo dos conhecimentos que as criancas trazem de seu ambiente
familiar e de sua comunidade. Também compreende-se que o0 educar e cuidar na
Educacao Infantil, significam impregnar a acdo pedagdgica de consciéncia, afeto, respeito
e responsabilidade, tendo uma visdo do desenvolvimento da crianca com base em

concepcOes das peculiaridades da Infanciae que respeitem a diversidade.

24. O Curriculo da Educacéo Infantil

O curriculo da Educacédo Infantil nas DCNEI (2009), € entendido como “praticas
educacionais organizadas em torno do conhecimento e em meio as rela¢cdes sociais que
se travam nos espacos institucionais, e que afetam a construcdo das identidades das
criangas”. Deste modo, em conformidade com Oliveira (2010), o Estado de Mato Grosso
concebe um documento de referéncia curricular que busca articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, cientifico e tecnolégico da sociedade, por meio de praticas planejadas e
permanentemente avaliadas, que estruturam o cotidiano das instituicbes de Educacao
Infantil.

A selecdo das aprendizagens a serem possibilitadas nas instituicbes de Educacao

Infantil e a organizagdo das maneiras em que tais aprendizagens podem ocorrer,
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requerem a atencdo aos principios éticos, politicos e estéticos, tal como dispde o artigo
6° das DCNEI (Resolugcdo CNE/CEB n° 05/09). No quadro a seguir, busca-se vislumbrar na

pratica os modos de efetivacdode tais principios:
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Os PRINCIPIOS ETICOS lembram a importancia do professor:

» assegurar as criancas a manifestacdo de seus interesses, desejos e curiosidades ao
participarem das praticas educativas;

» valorizar as producdes, individuais e coletivas das criancas;

» apoiar a conquista pelas criancas de autonomia para escolher brincadeiras e
atividades e para a realizacao de cuidadospessoais diarios;

» ampliar as possibilidades de aprendizado trazidas por diferentes tradi¢ces culturais;

» fortalecer autoestima e os vinculos afetivos de todas as criancas, combatendo
preconceitos;

» apoiar as criangas a aprenderem sobre o valor de cada pessoa e dos diferentes grupos|

culturais;
» estimular o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres vivos e a preservacao

dos recursos naturais;

» enfatizar valores como os da inviolabilidade da vida humana, da liberdade e da integridade
individual, a igualdade de direitos de todas as pessoas, da igualdade entre homens ¢
mulheres, assim como a solidariedade com grupos enfraquecidos e vulneraveis politico
e economicamente

Os PRINCIPIOS POLITICOS orientam no sentido de:
» promover a formacao participativa e critica das criangas;
possibilitar s criancas a expressao de seus sentimentos, ideias e questionamentos na

busca do bem-estar coletivo eindividual;
oferecer condigbes para que as criangcas aprendam a considerar 0s sentimentos e &
opinido dos outros sobre umacontecimento, uma reagéo afetiva, uma ideia, um conflito;
garantir uma experiéncia bem sucedida de aprendizagem a todas as criangcas e lhes
proporcionar oportunidades para odominio de conhecimentos basicos.

YV VVY V

Os PRINCIPIOS ESTETICOS orientam o trabalho pedagégico no sentido de:

> valorizar o ato criador e a construcdo pelas criancas de respostas singulares em
experiéncias diversificadas;

> organizar situacdes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que as criancas ja
sabem, sem ameacar-lhes a autoestima nempromover competitividade;

» ampliar as possibilidades da crianca se expressar, comunicar, criar, organizar
pensamentos e ideias, conviver, brincar etrabalhar em grupo;

> possibilitar as criancas apropriar-se de diferentes linguagens e saberes que circulam
em nossa sociedade.

Fonte: OLIVEIRA (2010, p.07-08).

Diante dos desdobramentos apresentados a partir dos principios éticos, politicos e

estéticos, verifica-se que estes dialogam com as competéncias gerais da BNCC, visto
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que, o Pensamento cientifico, critico e criativo, Repertorio Cultural, Comunicacédo, Cultura
Digital, Trabalho e projeto de vida, Argumentacdo, Autoconhecimento e autocuidado,
Empatia e cooperacédo, Responsabilidade e cidadania, devem ser construidas desde a
etapa da Educacao Infantil.

O Estado de Mato Grosso, em consonancia com as orientacbes da Base Nacional
Comum Curricular (2017), reitera que na Educacado Infantil a organizacdo do trabalho
pedagogico dar-se-a a partir dos campos de experiéncias.

Cabe enfatizar que os eixos centrais dos campos de experiéncias, ou seja, as vivéncias
gue contribuem para o desenvolvimento integral da crianca, sdo as interacdes e as
brincadeiras, as quais devem permear todas as acOes pedagdgicas voltadas para
ascriancas. E valido ressaltar as interagdes como fonte de desenvolvimento,
aprendizagem e construcdo da identidade, tendo em vista que, as criancas interagem
entre elas, com adultos, com elementos da natureza e com objetos culturais. De maneira

imbricada as interacfes e a brincadeira:

[...] d& & criangca oportunidade para imitar o conhecido e para
construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario para
gue sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida,
assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que deles
faz. (Parecer CNE/CEB no 20/2009:7).

Silva (2016), reafirma que a fung&o da brincadeira esta para auxiliar as criangas a
compreenderem o mundo, interpretando-o a partir de suas condi¢cdes especificas de
crianca e, também, a resolver conflitos decorrentes da vida diaria, envolvendo
separacdes, medos, e insegurancas, e incapacidades oriundas da pouca idade.

Neste sentido, as interacdes e brincadeiras precisam estar presentes nas préticas
curriculares, do curriculo Mato-Grossense da Educagéo Infantil, que por sua vez, ndo
possui a ideia de listas de conteudos obrigatorios, disciplinas estanques e atividades
regidas pelas datascomemorativas, as quais nem sempre atribuem valor formativo e nem

significado para as criancas. O curriculo em sua esséncia, precisa viabilizar elementos
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gue perpassam pelos arranjos espaciais, temporais e materiais, assim desmistifica a
concepcao de que o conhecimento na primeira etapa da Educagéo Basica se restringe ao
senso comum.

Oliveira e Barbosa (2016), chamam a atencédo para o foco curricular em que todas as
acOes efetivadas no cotidiano precisam ser realizadas com a participacdo das criancas,
supervisionadas pelos professores, pois sendo efetivadas dentro do sistema educacional
sdo deles a responsabilidade. Tais praticas, buscam oferecer as criancas um ambiente
acolhedor, desafiador, criativo, ou seja, oportuniza o estabelecimento de relacbes e
apropriacdo de conhecimentos significativos de sua cultura.

A partir desse entendimento, as instituicdes de Educacéo Infantil ao elaborarem suas
acOes didatico-pedagdgicas, conforme Parecer CNE/CEB n°20/09, devem “abolir todos os
procedimentos que ndo reconhegam a atividade criadora e o protagonismo da crianga
peguenaou que promovam atividades mecéanicas e nao significativas para elas”.

Como o Estado de Mato Grosso é constituido na sua dimenséo territorial por uma
diversidade de culturas, as propostas pedagdgicas elaboradas pelos municipios e o0s
Projetos Politicos Pedagdgicos das unidades escolares das redes publica e privada
precisam propiciar ascriangas conhecer e respeitar diferentes modos de vida, saberes e
costumes dos diferentes grupos sociais como: povos indigenas, ribeirinhos, as
comunidades quilombolas e demais afrodescendentes, populacdo do campo, imigrantes,
estrangeiros, populacao circense e cigana, ndo podendo esquecer do ensino da cultura

raiz Mato-Grossense.

25. O Planejamento na Educacgéo Infantil

O planejamento na Educacéao Infantil possibilita aos professores prospectar avangos
guevisam o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga, por isso deve ser uma
atividade continua, na qual o professor seleciona experiéncias, elabora estratégias e
instrumentos relacionados ao processo de acompanhamento, que identificam os avancos

e as dificuldades individuais das criancas e de toda a turma.
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A necessidade de planejar na Educagéo Infantil é reafirmada nas palavras de
Bassedas, Huguet e Solé (1999, p. 113), para os autores planejar na Educacéo Infantil
tem a mesma utilidade que planejar em qualquer outra etapa educativa, pois planejar
permite tornar “consciente a intencionalidade que preside a intervencao; permite prever as
condicbes mais adequadas para alcancar os objetivos propostos; e permite dispor de
critérios para regular todoo processo.”

Entendido dessa forma, o planejamento € um recurso que assinala a intencdo do
professor na organizacdo dos tempos e espacos no dia a dia das instituicbes educativas.
No trabalho com as criancas é preciso considerar seu modo proprio de agir, pensar e
sentir, suas invengcdes e expressbes, por meio da familiaridade com as diferentes
linguagens.

A seguir Ostetto (2000), tece algumas observacGes acerca da elaboracdo de um

planejamento na Educacao Infantil:

Elaborar um “planejamento bem planejado” no espaco da Educagao
Infantil significa entrar na relagdo com as criangcas (e ndo com
alunos!), mergulhar na aventura em busca do desconhecido,
construir a identidade de grupo junto com as criangas. Assim, mais do
gue conteldos da matematica, da lingua portuguesa e das ciéncias,
o planejamento na Educacao Infantil € essencialmente linguagem,
formas de expresséo e leitura do mundo que nos rodeia e que nos
causa espanto e paixdo por desvenda-lo, formulando perguntas e
convivendo com a duvida. (OSTETTO, 2000, p.190).

Nessa perspectiva, ao planejar o professor precisa entender a crianga como centro
do planejamento curricular, no qual € a protagonista do processo de construcdo de
conhecimento, considerar suas interacdes, manifestacées e seus interesses, associadas
ao educar e cuidar, a ludicidade, a interagao e a brincadeira.

E para legitimar as acdes pedagogicas, esse protagonismo infantil, precisa ser
garantido no planejamento de estratégias e multiplos materiais que as desafiem na
descoberta e na producgéo do conhecimento de si e do mundo que as rodeia.

Nesse sentido, é importante observar o que afirma as DCNEI (2009), quanto a

necessidade de propor um planejamento que promova o desenvolvimento da crianca em
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sua integralidade.

Dentre os aspectos relacionados ao planejamento, na Educacdo Infantil é
fundamental garantir os eixos interacées e brincadeiras, articulados aos direitos de
aprendizagem e as experiéncias entre os diferentes campos. Nessa perspectiva, Barbosa

(2009, p. 70) destaca que a brincadeira é propria a esta etapa:

[...] no somente por ser no tempo da infancia que essa prética social
se apresenta com maior intensidade, mas, justamente, por ser ela a
experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de
aprender a criar e inventar linguagens através do exercicio ludico da
liberdade de expresséo. Assim, ndo se trata apenas de um dominioda
crianga, mas de uma expressao cultural que especifica o0 humano.

Diante disso, para efetivar na pratica cotidiana o trabalho com a brincadeira
promovendo a interacdo entre as criancas e seus pares, € necessario organizar 0s
ambientes de modo a considerar o protagonismo infantil, oferecendo-lhes a possibilidade
de se movimentar, fazer escolhas, participar da arrumacao dos ambientes, e a criacdo de
espacos diversificados, como rodas de conversas com diferentes propositos e objetivos,
“cantos” que explorem a criagcdo, expressao, a musicalidade, o teatro, a dramatizacao, o
faz de conta e a literatura infantil.

Nesse sentido, o professor no momento do planejamento devera observar e
assegurar alguns aspectos:

e Organizacado do tempo e dos espacos fisicos internos e externos da instituicdo, que
favorecam acdes pedagdgicas com diferentes linguagens;

e Rotina diaria que observe os critérios de regularidade, continuidade e diversidade
das atividades;

e Diversidade e regularidade nas estratégias, nos recursos e materiais a serem
oferecidos as criancas, garantindo-lhes a realizacdo de escolhas em seu processo de
desenvolvimento criador;

e Praticas para as criangas criarem e expressarem seus sentimentos, suas sensacdes
e pensamentos, imprimindo suas marcas pessoais.

As acdes pedagogicas propostas as criangas precisam, conforme ressaltam as DCNEI
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(2009, 86), ser “Intencionalmente planejadas e permanentemente avaliadas”. Ao assumir
a crianga pequena como a protagonista do cotidiano da Educacéo Infantil, necessario se
faz planejar essas atividades considerando o que pensam as criancas, suas formas de
conhecer e interagir com o0 mundo e suas maneiras de expressar por meio das mais
diversas linguagens.

E preciso conhecer suas particularidades e especificidades acolhendo suas
necessidades, desejos, suas manifestacdes, suas historias de vida, a realidade do
contexto em que estdo imersas, respeitando suas diferencas na promocao de

aprendizagens significativas que favoregcam o coletivo infantil.

2.6. Organizacédo do Trabalho Pedagogico: o Tempo e o Espaco

O trabalho pedagdégico na Educacado Infantil, de acordo com as DCNEI (2009),
precisa propiciar as criancas experiéncias cotidianas, capazes de ampliar e de diversificar
0 que ja vivenciam no dia a dia em casa. Ao organizar o tempo, 0 espaco e 0S materiais
para as criangas, as instituicdes educacionais precisam garantir a indivisibilidade das
dimensdes expressivo- motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural
da crianca, além de considerar a diversidade étnico-racial e histérico-cultural Mato-
Grossense, as diferentes deficiéncias e as altas habilidades.

As propostas pedagogicas planejadas pelos professores precisam:

e ter como eixos norteadores a brincadeira e as interacoes;

e garantir a crianga 0 acesso aos espacos e aos materiais;

e respeitar os diferentes tempos de aprendizagem e de desenvolvimento de cadacrianga;
e garantir a autonomia das criancas, evitando longa espera durante os periodos de
atividades, de higiene e de alimentacéao;

e valorizar os sadberes da comunidade local.

26.1. A Organizacao do Tempo
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O tempo na Educacao Infantil deve ser planejado dentro de uma rotina facilitadora
dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas. Na organizacao do
tempo é preciso garantir a elaboracdo de rotinas pedagogicas planejadas com intencdes
educativas, que proporcionam, por meio das interacdes e das brincadeiras, experiéncias
capazes de promover avangos nos percursos de aprendizagem das criangas. Uma rotina
permanente inclusiva, contida na Proposta Pedagdgica das instituicbes de Educacao
Infantil, é instrumento facilitador na estruturacéo e organizacao do tempo.

Ao elaborar a rotina faz-se necessario distribuir bem o tempo diario de cada ac¢ao
pedagdgica, de forma a respeitar os interesses, as necessidades e os diferentes ritmos
das criancas, as quais, inclusive, precisam deliberar sobre o uso desse tempo. Os
professores, nos diferentes momentos da rotina, devem observar, mediar e avaliar o
desenvolvimento das criangas.

Cada professor precisa elaborar, desenvolver e avaliar a sua proposta de rotina
anual, semanal e diaria a luz das DCNEI (2009), que apontam 0s seguintes principios
norteadores da rotina: Regularidade, Flexibilidade, Diversidade e Continuidade. A
Regularidade pode garantir a constancia nas ac¢fes pedagoégicas. Como sugestdo de
atividades regulares citamos: ouvir, ler e recontar historias; cantar; brincar; conversar;
agenda do dia; acompanhar o calendario; cuidar de si, do seu ambiente e da sua
alimentacdo. A Flexibilidade possibilita a alteracdo no planejamento pedagoégico sempre
gue necessario. Diversidade que contemple as diversas formas de aprendizagem. E

Continuidade para prosseguir com determinadas aprendizagens.

26.2. A Organizacéo do Espaco

7

Desde o nascimento € necessario oferecer as criancas espagos capazes de
propiciar liberdade de movimentos, seguranca, socializagdo com o mundo e com todas as
pessoas que a rodeiam. O espaco precisa ser organizado de modo a proporcionar uma
educacéo para o pensar,para a construcao de identidades e de valores. Para Lima (2001,
p.16): “o espago € muito importante para a crianca pequena, pois muitas das
aprendizagens que ela realizard em seus primeiros anos de vida estdo ligadas aos
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espacos disponiveis e/ou acessiveis a ela”.

Ao pensar na organizacdo do espaco das instituicbes de Educacao Infantil, para
definir como sera a organizacao, a disposicao e a articulacdo dos materiais e mobiliarios,
€ preciso considerar a proposta pedagoégica da instituicdo educacional, a diversidade
cultural, a faixa etaria, os ritmos e os gostos das criancas, bem como as relagbes que
serdo estabelecidas e os momentos de exploracdo do espaco fisico, de modo que ao
usufrui-lo as criancas sejam desafiadas em seus aspectos cognitivos, afetivos, social e
motor e, assim, ampliem os seus saberes.

Ha dois termos utilizados para fazer referéncia ao espaco das unidades de
Educacao Infantil: espaco e ambiente. Para Zabalza (1998, p. 232) o termo espaco refere-
se ao espaco fisico, local escolhido para o desenvolvimento de experiéncias e
caracterizado pelos objetos, materiais didaticos, mobiliario e decoracdo. O termo
ambiente refere-se ao conjunto do espaco fisico e as relacbes que se estabelecem no
mesmo.

O ambiente implica nos aspectos afetivos, fisicos, culturais, relacionais e sociais, por
isso dizemos que o ambiente “fala”, transmite recordacdes, passa-nos seguranca ou
inquietacdo, mas nunca nos deixa indiferentes. O ambiente para ser considerado um
elemento educador precisa ser flexivel e passar por transformacdes com atuacdo das
criancas e dos professores.

Do ponto de vista educacional, Zabalza (1998) entende o ambiente como uma

estruturacom quatro dimensdes definidas e que se inter-relacionam entre si:

e Fisico - a escola, a sala de aula e 0s espagcos anexos; suas condi¢cdes estruturais
(pisos, janelas, etc.) e sua organizacao (distribuicdo do mobiliario e dos materiaisdentro do
espaco).

e Funcional - relacionado a forma de utilizacdo dos espacos e o tipo de atividade a qual
se destinam. Dependendo do tipo de atividades que a criangca possa realizar em um
determinado espaco fisico, adquire uma ou outra dimensé&o.

e Temporal - refere-se a organizacdo do tempo e dos momentos de utilizacdo deste
espaco. O tempo das diferentes atividades estd4 necessariamente ligado ao espago onde

se realiza cada uma delas. Devemos ter em mente que a organizacao do espaco precisa
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ser coerente com a nossa organizagdo do tempo e vice-versa.

e Relacional - destaca as relagcbes que sdo estabelecidas no ambiente.
Especificamente, a0 modo de ter acesso aos espacos (espontaneamente, ou por uma
ordem do professor(a)), os modos de como se estabelecem as normas (pelaaprovacao do
grupo ou pela imposicdo do professor(a)), a realizacdo das atividades nos diferentes
agrupamentos (individual, em dupla, em grupo pequeno ou em grupo grande), a presenca
deste professor(a) nos diferentes espacos e nas atividades, que as criancas
desempenham (imp0&e, estimula, propde, observa, ndo participa, etc.).

O Estado de Mato Grosso apoia-se na concepcao de que espaco e tempo séo
indissociaveis, sdo mediadores da aprendizagem, sdo para atender as necessidades
infantis quaissejam: afetivas, cognitivas, biolégicas e motoras. A organizacao do tempo e
do espaco nas instituicdes educacionais Mato-Grossenses precisa considerar a cultura
local e proporcionar as criangas bem-estar, autonomia, interacdes, encantamento,

curiosidade, experiéncias de narrativa, fruicdo da imaginacao e da fantasia.

2.7. A Avaliagdo na Educagéo Infantil

A avaliacdo na Educacéo Infantil parte da concepc¢ao de acompanhar o desenvolvimentoda
crianca no contexto no qual ela esta inserida, a partir de um olhar tedrico-reflexivo sobre
asmanifestacdes sucessivas e gradativas desta crianca, respeitando sua individualidade.

Conforme as DCNEI (2009), a avaliagdo é um importante instrumento de reflexdo sobrea
pratica pedagogica na busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das

criangas.

Em 2013, a Lei n° 12.796 /2013 alterou a LDB trazendo maior detalhamento ao
artigo 31. A nova redacao desse artigo mantém a ideia base de a avaliagcdo servir para o
acompanhamento e o registro sobre o desenvolvimento das criancas, desvinculada da
sua promocao ou retencdo. Outro dado acrescentado ao artigo 31 refere-se a “expedigao
dedocumentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga”.

Neste sentido, € preciso refletir sobre o que diz Moro e Souza (2016, p. 94):
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[...] temos de cuidar para que a avaliagcdo das criancas na Educacéo
Infantii ndo venha a ser exclusivamente atrelada ao controle
burocrético e oficial dos sistemas de ensino. Isso poderia justificar
praticas exclusivas de preenchimento de fichas, realizacdo de
pareceres ou relatérios padronizados, embasados num ideal de
desenvolvimento e aprendizado para a infancia.

Nessa perspectiva, a avaliagdo na primeira etapa da Educacdo Basica, ndo deve
assumir fins de selecdo e classificacdo, muito menos uma pratica para avancos de
estudos. Deste modo, cabe ressaltar que ndo devem existir praticas inadequadas de
verificacdo daaprendizagem, tais como: diagnosticos, perfis de entrada e saida e
provinhas para as criangas na Educagéo Infantil. Portanto, a avaliagdo na Educagédo
Infantil, deve estar aliada ao planejamento, visando verificar e analisar se 0s objetivos
foram alcancados, uma vez que, o professor deve agucar o seu olhar atento, observador,
afetuoso e intencional constantemente no processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianga, pois uma avaliacdo padronizada nao possibilita ao professor refletir sobre a
sua pratica educativa e tampouco, sobre as experiéncias deaprendizagem que oportuniza

as criangas.

Ainda, sobre o processo de avaliacdo na Educacao Infantil e sua significacdo no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas é preciso considerar o que diz Moro (2016,
p.) "avaliar as criangas pequenas é enfrentar o desafio de revelar o universo infantil na
sua singularidade e transformacéo, em face as experiéncias educativas enriquecidas
oferecidas a elas”. Diante desse contexto, o Estado de Mato Grosso, destaca a
necessidade de se criar procedimentos e acompanhamentos, conforme fica estabelecido
nas DCNEI (2009, p. 99), de modo a garantir:

I. a observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
interagdes dascriangas no cotidiano;

Il. utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

Ill.a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da
criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de
transicéo vividos pela crianca (transicéo
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casal/instituicio de Educagdo Infantil, transicbes no interior da
instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

IV.documentagdo especifica que permita as familias conhecer o
trabalho da instituicdo junto as criancas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;

V. a ndo retencédo das criancas na Educacéo Infantil.

Destarte, a avaliacdo devera sempre acompanhar o processo educativo, podendo
ocorrer em momentos diversos e em todas as situagfes. A avaliacdo também deve
contribuir para que as criancas acompanhem suas conquistas, dificuldades e
possibilidades, no decorrer de seu processo de desenvolvimento e construcdo do
conhecimento, ou seja, a avaliacao precisa ser responsavel conforme explicita (KRAMER,
2014, p. 61) “...] uma avaliacdo responsavel considera as condicbes e as acgles
concretas necessarias para a implantacdo de uma pratica de qualidade [...]".

No contexto da Educacao Infantil, a avaliacdo tem a finalidade de investigacéo e de
acompanhamento e ndo o julgamento das criancas, uma vez que 0O processo de
conhecimento e aprendizagem é gradativo. Nesse sentido, o professor deve conhecer
bem cada crianca e desenvolver um trabalho partindo de sua identidade e vinculado a
ética, ao cuidado, ao respeito e atencdo a todas as criancas, sem promocao de
discriminacgéo e excluséao.

Para a crianca pequena dessa etapa de ensino, um olhar de aprovagao do professor
pode culminar para aquisicdo de autonomia e confianga em si propria e em suas
conquistas e descobertas, ao agir dessa forma, o professor demonstra seu interesse
pelas singularidades de cada grupo de crianca pelo qual é responsavel.

Reconhecendo a importancia da avaliagdo na Educacgéo Infantil, o Estado de Mato
Grosso orienta que esse processo tenha um carater processual, ndo classificatorio e que
dé atencdo as relacbes das criancas no grupo e também em suas aprendizagens
individuais. Alerta- se que 0s registros e pareceres com roteiros padronizados, que
discorrem as mesmas situagbes sobre diferentes criancas, desconsideram suas
individualidades e processos. Assim como, reforga a necessidade de documentacao

especifica que oportunize as familias das criangcas conhecerem as acdes pedagdgicas
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realizadas pela instituicdo educativa e aos seus processos de desenvolvimento e
aprendizagem, o qual se constitui em um direito dos pais e ou responsaveisacompanhar e

compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas pela instituicdo educativa.

28. O Processo de Transicdo dos Bebés, das Criancas Bem Pequenas e

CriancasPequenas na Educacéao Basica

Na Educacao Infantil ha diferentes transicbes a serem consideradas: processos
transitérios de casa para instituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no interior da
instituicdo, transicdo da Creche para Pré-escola e transicdo Pré-escola para o Ensino
Fundamental. Diante disso, a insercdo de bebés e criancas pequenas na Educacéo
Infantil demanda um processo de flexibilizacdo de tempos, espacos e rotinas, envolvendo
a familia e a creche, assim como a entrada no primeiro ano do Ensino Fundamental,
especialmente para aquelas criangas que nunca frequentaram instituicbes educativas.

Ao ser inserida no contexto escolar, ou a um novo ambiente escolar, esse “novo”
gera por vezes “inseguranca”, visto que, na Educacédo Infantil, as criancas saem de suas
zonas de conforto, deparando-se com um ambiente coletivo, com regras diferentes das de
seus lares, participando de atividades incomuns ao seu cotidiano, passando a conviver
com adultos e criancgas inicialmente estranhos.

Entende-se que nesse processo de insercdo e mudancas, tal processo precisa
ocorrer pela via do acolhimento e de maneira gradativa, em que a crianga vai se
habituando a nova rotina, criando vinculos com os professores, com seus pares e com 0
meio que esta inserida. Esse periodo demanda sensibilidade e olhar atento do professor e
profissionais da instituicdo para que, de modo harmonioso, consigam atender as
necessidades das criangas.

Os estudos de Moss (2008, apud, Neves et al, 2011) chama a atencédo quando indica
pelo menos quatro possibilidades de relacdo entre a Educacdo Infantii e o Ensino

Fundamental. A primeira esta caracterizada pelo autor como subordinacdo, ou seja, a
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Educacao Infantil teria a funcdo de preparar as criangas para um melhor desempenho no
Ensino Fundamental. A segundarelagcédo € denominada de impasse — ambos 0s niveis de
ensino assumiriam posturas de negacao reciproca. A terceira relacdo apresentada por
Moss — o modelo de ensino se inverte, em que as praticas da Educacdo Infantil sdo
adotadas pelo Ensino Fundamental. Na quarta relagdo, o autor apresenta e defende a
visdo de um lugar de encontro pedagdgico entre a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental.

Nesta perspectiva, haveria um trabalho colaborativo, assumido entre as etapas, em
gue seriam construidas novas formas de relacdes pedagogicas, podendo minimizar os
possiveis conflitos no periodo de transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino
Fundamental.

O Estado de Mato Grosso, coaduna com diversos estudos de que o processo de
transicdo ndo pode se tratar de uma simples transferéncia de ritos e propostas da
Educacéo Infantil para o primeiro ano do Ensino Fundamental, at¢é mesmo porque
existem especificidades a serem consideradas. As unidades educativas que atendem
esta etapa, precisam assumir a perspectiva de um curriculo voltado para a continuidade
entre os niveis de ensino — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, tendo como énfase o
aprofundamento das aprendizagens iniciadas na Educacao Infantil.

As DCNEI (2009, p.100), reafirmam em seu artigo:

Art. 11. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagolgica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etérias, sem antecipacdo de conteldos
gue seréo trabalhados no Ensino Fundamental.

Deste modo, destaca-se a necessidade de o Ensino Fundamental estabelecer
garantias de continuidade fundadas em principios que respeitem as particularidades da
Infancia, intermediados por um curriculo sélido, articulado e em sintonia com a Educacéao
Infantil.

Diante disso, compreende-se que o momento em que a crianca deixa a pré-escola

para ingressar no EF, se faz necessario unir esforcos entre ambas as etapas, para que o
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foco seja a busca por estratégias que supram as necessidades da crian¢a no periodo da
infancia, empregando melhor o tempo e o0 espaco destinados a sua aprendizagem e
desenvolvimento, como também a qualificacdo dos professores, sobretudo com propostas

pedagadgicas consistentes e adequadas a esse publico infantil.

29. A Parceria com as Familias

A familia € a primeira responsavel por constituir para a crianca um contexto de

educacdoe de cuidados — afetivos, cognitivos e materiais. Esse contexto é relevante para
as criancas na construcdo das suas primeiras formas de significar o mundo e dos seus
primeiros conhecimentose saberes, que seguird com ela ao longo da sua vida.
Para muitas criancas Mato-Grossenses as instituicdes de Educacgéo Infantil assumem a
responsabilidade de proporcionar um contexto de cuidados e de educacao, nas quais as
familias depositam grande expectativa em relacdo ao aprendizado e ao desenvolvimento
de seus filhos e filhas.

As DCNEI (2009, p. 92) apontam a necessidade de um atendimento aos direitos da
crianca na sua integralidade, o que requer das instituicdes educacionais, na organizagao
de suaproposta pedagdgica e curricular, assegurar espacos e tempos para a participacao,
o didlogo e aescuta atenta das familias, bem como o respeito e a valorizacdo das suas

diferentes culturas e das suas diferentes formas de organizagao.

Com o objetivo de enriquecer as experiéncias cotidianas das criancas, € preciso
acles e projetos de integracdo entre familias e instituicbes educacionais. Essa parceria
certamente promove vinculos que favorecem um clima de respeito mutuo, de
confiabilidade e de trabalho colaborativo, fundamental para o sucesso educacional da
crianga. Pais/responsaveis e educadores necessitam ser grandes parceiros na caminhada
da formacdo educacional do ser humano, tais relagbes colaboram na identificacdo da

cultura popular da criancga e de sua familia.

3. OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS NO CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL
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MATO-GROSSENSE

O Documento de Referéncia Curricular para a Educacédo Infantil em Mato Grosso
organiza-se conforme estabelece a Base Nacional Comum Curricular, a partir dos campos
de experiéncias.

Conforme proposto nas DCNEI (2009), em seu Art. 3° (p. 97) destaca que:

O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de
idade.

A partir dessas recomendacdes, é preciso considerar que a aprendizagem tem como
ponto de partida o que a crianc¢a ja sabe e do que ela é capaz de fazer. Cabe ao professor
proporcionar experiéncias ricas, desafiadoras e variadas, que possibilitem a cada crianca
desenvolver seu préprio percurso criador, que € Unico e fruto de sucessivas
aprendizagens. Isso significa que cada crianga tem um potencial de desenvolvimento
sobre o qual os professores devem atuar.

A partir das DCNEI (2009, p.99) em seu artigo 9° as préaticas pedagdgicas, tendo

comoeixos as interacdes e as brincadeiras, devem garantir experiéncias que:

I.  promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il. favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica,dramatica e musical,

I1l. possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo
e interacdocom a linguagem oral e escrita, e convivio com
diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV. recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes

guantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;
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V. ampliem a confianca e a participagdo das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

VI. possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas acbes de cuidado
pessoal, auto-organizacéo, salde e bem-estar;

VII. possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade;

VIIl. incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em
relagdo ao mundo fisico e social, aotempo e a natureza,;

IX. promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, dancga, teatro, poesia e literatura;

X. promovam a interagdo, o cuidado, a preservacéo e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim
como o nao desperdicio dos recursos naturais;

Xl. propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes etradigdes culturais brasileiras;

XIl.  possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolédgicos e midiaticos.

A organizacdo por campos de experiéncias propbe acdes pedagdgicas
desenvolvidas a partir de um olhar atento sobre a crianga, pensando no que ela gosta, o
gue sabe, como pensa omundo, como se manifesta e 0 que deseja saber, a fim de torna-
la protagonista de sua aprendizagem.

Considerando a diversidade Mato-Grossense, a Resolucdo Normativa N°
002/2015/CEE-MT, Secéo Il, Art. 22, § 4°, estabelece aos povos indigenas, para aqueles
gue optarem pela Educacéo Infantil, a autonomia na escolha dos modos de educacao de

suas criancas de 0 a 5 anos de idade e as suas propostas pedagdgicas devem:

I. proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas,
valores, concep¢des de mundo e as memorias de seu povo;

Il. reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos
de constituicdo das criancas;

Ill.dar continuidade a educacgéo tradicional oferecida na familia e
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articular-se as préaticas socioculturais de educacdo e cuidado
coletivos da comunidade;

IV.adequar calendario, agrupamentos etarios e organizacdo de
tempos, atividades e ambientes, de modo a atender as demandas de
cada povo indigena (MATO GROSSO, 2015).

Ainda na respectiva resolucdo em seu Art. 22, § 5°, as propostas pedagdgicas da
Educacdo Infantii para filhos de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, povos da

floresta, devem:

I. reconhecer os modos proprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas
moradoras em territorios rurais;

BN

Il. ter vinculacdo inerente a realidade dessas populacoes,
suas culturas, tradicdes e identidades, assim como a praticas
ambientalmente sustentaveis;

1. flexibilizar, se necessério, calendario, rotinas e atividades,
respeitando asdiferencas quanto a atividade econdmica dessas
populacoes;

Iv. valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas
populacdes na producdo de conhecimentos sobre o mundo e
sobre o ambiente natural;

V. prever a oferta de brinquedos e equipamentos que
respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais da
comunidade (MATO GROSSO, 2015).

Nesse sentido, as agOes planejadas pelo professor devem ter intencionalidade
educativa com a organizacdo de experiéncias que permitam as criangas articular e
conhecer a si, 0 outro, a natureza, a cultura e a producdo cientifica, por meio das
interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2017). Como orienta a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017, p. 37):

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes,
garantindo a pluralidade de situagcbes que promovam O
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desenvolvimento pleno das criangas.

Pensar em um curriculo organizado por campos de experiéncias é compreender que
estes campos articulam-se entre si, ndo se tem uma fragmentacéo e ou divisdo campos
de experiéncias, que sdo organizados por meio dos eixos norteadores: as interacdes e
as brincadeiras. E importante destacar que as experiéncias de todos os campos
resultardo numa aprendizagem significativa, nos momentos da jornada das criancas na
Educacao Infantil, perpassando a acolhida inicial, as alimenta¢gbes, a participacdo no
planejamento, os encontros com as familias e demais vivéncias.

Em conformidade com a BNCC, sdo cinco os campos de experiéncias para 0s
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas:

e O eu, ooutro e 0 nos;

e Corpo, gestos e movimentos;

e Escuta, fala, pensamento e imaginacgao;

e Tragos, sons, cores e imagens;

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgoes.

Também devem ser garantidos direitos gerais de aprendizagem quais sejam:

e CONVIVER com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacéo

a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e BRINCAR de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, comdiferentes
parceiros (criancas e adultos) de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de
acesso a producdes culturais. A participacdo e as transformacodes introduzidas pelas
criangas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
e PARTICIPAR ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo
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e se posicionando.
e EXPLORAR movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
e EXPRESSAR, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocodes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens.
e CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario.

Além de assegurados os direitos de aprendizagem e organizacdo por campos de
experiéncias, reconhece-se que cada faixa etaria possui suas especificidades e, assim,
como estabelece a BNCC (2017), estas faixas etarias estdo divididas em trés grupos

sendo:
Creche Pré-escola
Bebés (zero a 1 ano e 6 Criancas bem pequenas (1/Criancas pequenas (4 anos
meses) ano e 7 mesesa 3 anos e 11/a 5 anos e 11 meses)
meses)

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 42

Deste modo, faz-se necessario assegurar as criangas experiéncias significativas,
ambientes desafiadores e motivadores, onde possam assumir o protagonismo de sua
aprendizagem e construir significados sobre si, 0s outros e o mundo social e natural.

Os objetivos de aprendizagem propostos para cada grupo etario, estdo apresentados
nos campos de experiéncias como forma de sistematizar e pensar no planejamento das
acOes pedagdgicas. Enfatizamos que estes objetivos ndo podem ser pensados de forma
rigida e sequencial, pois devem ser consideradas as especificidades e necessidades de
cada crianca. Assim a organizacdo dos grupos etarios, devem seguir as orientacdes da

LDB (9394/1996) e dos Conselhos Estaduais e Municipais.
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No documento seguimos com a organizacao proposta pela BNCC (2017) em que cada
objetivo de aprendizagem e desenvolvimento € identificado por um cédigo alfanumérico

coma seguinte composicao:

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017.

Ao realizar a leitura dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao
Infantil, os professores devem se atentar para o continuo das aprendizagens no grupo
etario (progressao vertical) e entre 0s grupos etarios (progressdo horizontal),
preocupando-se com a inter-relacdo entre os campos, evitando a fragmentacdo e a
descontinuidade do trabalho pedagodgico. Considera-se importante destacar que 0s
campos de experiéncia ndo sdo lineares, ou seja, ndo obedecem uma ordem de
prioridades, mas articulam-se entre si.

A seguir apresentamos cada um dos campos de experiéncias pensados a partir de
um olhar das especificidades do contexto do Estado de Mato Grosso, de forma a

potencializar a acdo pedagogica nas instituicdes de Educacéo Infantil.

3.1. O Eu, o Outro e 0 NGs (EO)
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Na definicdo do campo de experiéncia O EU, O OUTRO E O NOS (EO), o ensino
Mato-Grossense, de acordo com a BNCC (2017), compreende que os direitos da crianca
precisam ser assegurados desde a organizacdo dos ambientes educativos, do espaco e do
tempo, de modo a promover oportunidades de se conhecer e de se relacionar
autonomamente.

Esse campo de experiéncia envolve conceitos fundamentais para o desenvolvimento
da crianca, na construcdo da sua identidade individual e social — O EU; nas relacdes
pessoais com outras criancas, com adultos e com o meio fisico — O OUTRO; na
participacdo em atividades coletivas — O NOS. Nessas convivéncias a crianga pode
desenvolver formas amorosas, afetivas,cooperativas e democréticas de se relacionar com
outras pessoas e com o mundo, de modo a ampliar a sua autonomia, a autoconfianca, a
autoestima e o autocuidado. Tais conceitos, ampliam o olhar das criangas para noc¢des de
equidade, de nado discriminacdo de outros seres humanos, de preservacdo do nosso
Planeta e da existéncia de outros ambientes sociais, de outras culturas, lugares e
costumes, diferentes dos seus.

A BNCC assim descreve o campo de experiéncias o eu, o0 outro e o nos (EO):

O eu, 0 outro e 0 nés — E na interago com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo
um modo proéprio de agir,sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conformevivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia,
na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcbes e questionamentos sobre si e sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo que participam de relacBes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez,
na Educacéo Infantil, é pre ciso criar oportunidades para que as criancas entrem em contato com outros
grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferencas quenos constituem como seres humanos.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 38

31.1. Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de Experiéncias o

Eu,o Outro e o Nos:
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e CONVIVER com criancas e adultos em pequenos grupos, reconhecendo e respeitando
as diferentes identidades.

e BRINCAR com diferentes parceiros, desenvolvendo sua criatividade, imaginagédo e
solidariedade.

e EXPLORAR diferentes formas de interagir com o outro e com 0 meio, nas diversas
situacdes cotidianas, ampliando sua nocdo de mundo e sua sensibilidade em relacdo ao

outro.

e PARTICIPAR ativamente das situacdes do cotidiano, tanto aquelas ligadas ao cuidado
de si e do ambiente, como as relativas as atividades propostas pelo/a professor/a.

e EXPRESSAR as outras criancas e adultos suas necessidades, emoc¢des, sentimentos,
duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, oposicoes, etc.

e CONHECER-SE de modo a valorizar as suas caracteristicas e as das outras criancas e
adultos; combater atitudes preconceituosas e discriminatdrias; bem como construir uma

identidade pessoal e cultural positiva.

312. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

Experiéncias o Eu, o Outro e o N6s

O Estado de Mato Grosso propde desenvolver os seguintes objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento como estabelecidos na Base Nacional Comum

Curricular:
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criancas bem pequenas Criangas pequenas
(zero a 1 ano e 6/(1 ano e 7 meses a 3 (4 anos a 5 anos e 11
meses) anos e 11 meses) meses)
(EIO1EOO01) (EIO2EOO01) (EIO3EOO01)
Perceper que suas acoes Demonstrar atitudes de Demonstrar empatia pelos
tém efeitos nas cuidado e -
outras criangas e nos solidariedade na Interacao outros, percebendo que as
adultos. com criancas pessoas tém
e adultos. diterentes sentimentos,
necessidades e
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maneiras de pensar e agir.

etaria e adultos ao explorar
espacos,

(EI01EO02) (EI02EO02) (EIO3EO02)

Perceber as possibilidades Demonstrar | Imagem| Agir de maneira|

e os limites de positiva de si e independente, com

Seu Corpo nas brincadelras contlanca em sual contlanca suas _

e interacoes capacidade para e capacidad
m S,

das quais participa. enfrentar dificuldades e reconhece suas conquistas

desafios. ndo e

limitacOes.

(EI01EO03) (EI02EO03) (EIO3EO03)

Interagir com criancas da Compartilhar os objetos e Ampliar as relacoes

mesma faixa 0S espacos Interpessoais,

com criancas da mesma
faixa etaria’e

desenvolvendo atitudes de|
participacao e

Reconhecer seu CoOrpo €

materiais, objetos, adultos. cooperacao.

brinquedos.

(EIO1EO04) (EI02EO04) (EIO3EO04)

Comunicar necessidades, Comunicar-se  com  os Comunicar suas Idelas €
desejos e N colegas e 0s sentimentos a ,
emocoes, . utihizando adultos, buscando pessoas e grupos diversos.
gestos, balbucios, compreendé-los e

palavras. fazendo-se compreender.

(EI01EOO05) (EI02EO05) (EIO3EOO05)

Perceber as pessoa?
e

Demonstravalorizagao das

adaptando-se ao convivio
social.

expressar suas qu r
e m
sensacoes em momentos| caracteristi fisic diterentes,| caracteristicas de  seu
de alimentagao, cas as COrpo e respeitar as
higiene,  brincadeira e respeltando essas| caracteristicas dos outros
descanso. diferencas. (criancas e
adultos) com o0s quais
convive.
(EI01LEOO06) (EI02EO06) (EIO3EO06)
Interagir com outras Respeitar regras basicas Manifestar interesse e
criancas da mesma faixajde convivio social nasirespeito por diferentes
etaria e adultos,| interacdes e brincadeiras. |culturas e modos de vida.

(EI02EOQ7)
Resolver  conflitos nas
interacbes e brincadeiras,
com a orientacdo de um
adulto.

(EIO3EOO07)

Usar estratégias pautadas
no respeito mutuo para
lidar com conflitos nas
interacbes com criangas e
adultos.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 43-44.

3.1.3. Professores, O Que Garantir no Planejamento?
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O Documento de Referéncia Curricular para a Educacédo Infantil em Mato Grosso,
pautado nos direitos e nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, na definicdo do
campo de experiéncia O eu, 0 outro e 0 nds, apresenta uma proposta de experiéncia na
qual compreende que a formacdo do eu em relagdo ao outro e ao nds, se da na
convivéncia e nas interagcbes com seus pares, em ambientes educativos organizados, de
modo a favorecer as criancas experiéncias capazes de potencializar a construcdo da sua
identidade, a percepcédo do outro, a autonomia e a autoestima.

Os professores, desse modo, precisam garantir no planejamento pedagogico
situacOes capazes de proporcionar a escuta, a manifestacdo e a fala das criancas, bem
como a apreciacdode diferentes manifestacdes culturais regionais, como, por exemplo, o
Siriri.E preciso considerar, também, as especificidades de cada grupo etario. Os bebés,
por exemplo, quando atendidos em suas necessidades basicas, aprendem a situar-se no
ambiente, bem como a reconhecer, a diferenciar e a compreender as pessoas como
seres com caracteristicas distintas e intencdes diversas das suas. Em todo esse processo
de desenvolvimento gradativo, o bebé aprende sobre si e sobre 0 mundo que o cerca.

As criancas bem pequenas possuem mais habilidades para locomover-se, brincar,
imitar, fantasiar, imaginar e comunicar-se. Assim, € importante garantir no planejamento
pedagdgico, situacdes que oportunizam as criangas expressar suas intengdes, suas
opinides e suas necessidades, 0S seus pensamentos, 0S Seus sentimentos e 0S seus
desejos, para que possam refletir e agir, nas diversas situacdes do cotidiano, sejam de
conflito, de desafios, de aprendizagem, de descoberta e de convivio em grupo.

As criancas pequenas (4 e 5 anos de idade) brincam sozinhas e coletivamente, de
forma espontanea ou quando direcionada intencionalmente; cuidam de si e de outros;
organizam seus pensamentos; demonstram ter iniciativa nas diferentes situagoes
cotidianas; apresentam suas preferencias e demonstram curiosidades sobre as pessoas e
o mundo. A crianga pequena atribuisignificagdes para conhecer o mundo e a si mesma,
reconhecendo as opinides de outras pessoas e construindo sua identidade como

participante de grupos sociais variados, sejam religiosos, étnico-raciais.

Cabe ao professor, dessa forma, assegurar em seu planejamento pedagogico,
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experiéncias desafiadoras, nas quais assuma a postura de mediador e possibilite a
crianga: a participagdo na construgdo de sua aprendizagem; estabelecer diferentes
relacbes com as pessoas e com o0 mundo; pensar, refletir, questionar e interpretar os
pontos de vista, considerando os diferentes argumentos e respostas dos colegas e dos

seus professores.

314. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criangcas Bem Pequenas e
Criancas Pequenas?

Na Educacao Infantil, o trabalho pedagdgico pautado nos campos de experiéncias,
precisa contemplar os eixos norteadores interagdes e brincadeiras, as dez competéncias
gerais e os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para cada grupo
etario mencionado na BNCC (2017).

Nessa perspectiva e considerando as especificidades do Estado de Mato Grosso,
faz-se necessario, dentre as diversas possibilidades de acdes pedagodgicas com bebes,
criancas bem pequenas e criangas pequenas, propiciar experiéncias de:

e Criar situacdes em que as criancas expressem seus afetos, desejos e saberes e
aprendam a ouvir 0 outro, a conversar e negociar argumentos e metas, a fazer planos
comuns, a enfrentar conflitos, a participar de uma atividade do grupo, a criar amizades
com seus companheiros.

e Apoiar as criangas a desenvolver uma identidade pessoal, um sentimento de
autoestima, autonomia, confianca em suas possibilidades e de pertencimento a um
determinado grupo étnico-racial, crenca religiosa, local de nascimento etc.

e Fortalecer os vinculos afetivos de todas as criangas com suas familias e ajuda- las a
captar as possibilidades trazidas por diferentes tradi¢cdes culturais para a compreensao do
mundo e de si mesmas.

e Construir com as crian¢as o entendimento da importancia de cuidar de sua saudee bem-
estar, no decorrer das atividades cotidianas.

e Criar com as criancas habitos ligados a limpeza e preservacdo do ambiente, a coleta
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do lixo produzido nas atividades e a reciclagem de inserviveis.

e Possibilitar a expressdo dos desejos, saberes e afetos; a escuta, a conversa e a
negociacao dos conflitos; bem como a amizade entre criangas/criancas/adultos;

e Promover a autonomia, a autoestima e o desenvolvimento da identidade pessoal, de
modo que a crianga se sinta pertencente e valorizada quanto ao seu grupo étnico-racial, a
sua crenca religiosa, a sua cultura, a sua regionalidade, os seus costumes, etc.

e Fortalecer os vinculos afetivos das criancas tanto nas instituicdes de Educacao Infantil
guanto com as suas familias, de modo a ajuda-las a compreender o mundo e a si
mesmas.

e Levar as criancas a refletirem sobre os diversos tipos de preconceito, para promover
atitudes de respeito, solidariedade e ndo-discriminacao.

e Incentivar a criacdo de héabitos de higiene e de preservacdo do meio ambiente, por
meio da coleta do lixo produzido durante as atividades, da reutilizacdo de materiais, da
conservacao dos recursos naturais, etc.

315. Observacao e Avaliacdo do Planejamento

A observacdo e a avaliagdo do planejamento pedagégico sdo tdo importantes
guanto a proposicao de experiéncias significativas. Assim, os professores de todas as
faixas etarias da Educacdo Infantili precisam assegurar, observar e avaliar no

planejamento alguns aspectos, como 0s seguintes:

2 As orientacdes sobre algumas das possibilidades de experiéncias com bebés, criangas bem pequenas e
criancas pequenas irdo se repetir nos cinco campos de experiéncias e estdo apresentando uma ideia geral
do que podera ser desenvolvido na educacéo infantil, no entanto, recomenda-se que seja realizada a
adequacdo da possibilidade, no planejamento do professor, em relacdo a faixa etaria e as condigbes
objetivas da turma atendida.

e SituacOes de interacbes e brincadeiras a partir dos objetivos de aprendizagem e
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desenvolvimento;

e Rotinas que contemplem critérios de regularidade, de continuidade e de diversidade;

e Experiéncias, espacos, tempo e ambientes que proporcione as criancas o bem- estar, a
autonomia, o autocuidado, a descoberta sensorial, a vivéncia da cultura Mato-Grossense,
a tomada de decis0es, etc.

e Didlogo entre criancas/criancas/adultos para a resolucdo de confltos e as
manifestacdes de desejos, sentimentos e opinides;

e Momentos de escuta, didalogos e acolhimento das familias;
e Diversidade e regularidade nas estratégias, nos recursos e nos materiais a serem

oferecidos as criancas, garantindo-lhes a realizagdo em seu processo de
desenvolvimento criador.

Algumas orientacgdes:

No trabalho com este campo de experiéncia destaca-se a importancia em compor
acoes pedagogicas capazes de ampliar nas criangas o protagonismo, a autonomia, 0
conhecimento de si, do outro e do mundo. Para tanto, a crianga necessita conviver
com o0 outro e estabelecer relacdes, que permitam construir significados, ideias e
opinides; descobrir particularidades sobre si mesma, incluve que € pertencente a uma
familia, uma comunidade e uma cultura; despertar o autocuidado, o cuidado com o
préximo e a interdependéncia com o meio, bem como ampliar esse universo pessoal
conhecendo outras culturas, identidades e costumes, para respeitar e valorizar a
diversidade humana.

3.2. Corpo, Gestos e Movimentos (CG)

A crianca na sua integralidade, conhece e explora 0 mundo por meio da linguagem
corporal, sendo manifestada mediante aos gestos, expressao facial, mimicas,
deslocamentos espaciais, manipulacdo e exploracdo dos objetos, das brincadeiras e da
sua cultura, expressandosuas vontades e emocdes, vivenciando diferentes experiéncias.

Ao longo da historia, a cultura escolar foi construida com a ideia de que o corpo é
um elemento que atrapalha a aprendizagem, alegando que as criancas, em especial as

da Educacgéo Infantil, com argumentos que as criangas “movimentam-se demais, n&o
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ficam quietas para desenhar, pintar, conversar ou ouvir historias”. Nessa concepg¢ao o
corpo tornou-se o recurso usado pelos educadores para contencdo, higienizacdo e
disciplinamento dos movimentos infantis, sendo explorado apenas para 0 ensino de
técnicas, enfatizando o segurar o lapis ou os talheres de forma correta, sentar e
permanecer imovel para fazer uma atividade, ou ainda relaxarpara a realizacao de tarefas
consideradas “mais nobres”: copias de letras, memorizagédo de palavras e outras.

Pesquisas apontam que rigidas restricbes impostas ao movimento das criancas
criam uma atmosfera de tenséo e conflito entre elas e o professor, incompativel com um
pleno desenvolvimento tanto da crianca quanto do professor. Na contemporaneidade, faz-
se necessario conceber o corpo das criancas como um integrante privilegiado das
praticas pedagdgicas orientadas para a interagdo e criagdo com parceiros na Educacéo
Infantil.

Na primeira infancia, o corpo € o0 instrumento expressivo e comunicativo por
exceléncia, em que as criancas por meio de gestos, expressfes faciais e movimentos
corporais, desde o nascimento e ao longo da vida humana, exploram o ambiente,
expressam seus sentimentos e vontades, interagem e se comunicam com Seus parceiros.

Na etapa da Educagéo Infantil, deve sempre valorizar o corpo e o movimento,
relacionando-0s aos objetivos e acdes pedagdgicas e promovendo o desenvolvimento dos
aspectos que envolvam as:

e Habilidades motoras — forca, equilibrio, flexibilidade, coordenacao fina
eampla, lateralidade, entre outras.

e Habilidades comportamentais — desinibicdo, socializagéo, conceito de
saude(qualidade de vida, tempo livre, lazer), vivéncias emocionais etc.

e Habilidades expressivas — fluéncia verbal, ritmo, expressdo dramatica,
diccdoe destreza manual.

Compreende-se que na Educacdo Infantil, o corpo é o ponto de partida para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, visto que por meio da estimulacdo e desafios
corporais, a crianca ira apropriar-se dos seus sentidos e suas fun¢des, manifestando suas
preferéncias ou recusas. Ao professor cabe assegurar em suas acdes pedagogicas o

cuidado fisico, o desenvolvimento motor, a ampliacdo de repertorio de gestos, o uso do

255

Pagina 614 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

corpo em diferentes espacos, promovendo a emancipagao e a liberdade, evitando seu
cerceamento em situacdes individuais e coletivas.

O Estado de Mato Grosso concebe o movimento, o gesto e 0 corpo como
manifestacfesde linguagem, a medida que lhes sdo possibilitadas a progressao de suas
competéncias corporais, por meio dos direitos de aprendizagens de conviver, brincar,
participar, expressar, explorar e conhecer-se, agindo no ambiente pelo movimento,
conhecendo o proprio corpo, expressando-se e interagindo por meio de jogos,
brincadeiras, dancas e dramatizacdes e outros.

Na BNCC (2017) a ementa desse campo se apresenta da seguinte maneira:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criangas, desde cedo, exploram 0 mundo, 0 espaco e 0s objetos do seu entorno, estabelecem relagGes, expressam-se, brincam
e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo, emogdo e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensagdes e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus
limites, desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e o que pode ser um risco a sua integridade
fisica. Na Educagdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préticas
pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacédo e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a institui¢do
escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar,
engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 38-39

321 Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Corpo, Gestos e

Movimentos

e CONVIVER com criangas e adultos experimentando marcas da cultura corporalnos
cuidados pessoais, na danca, musica, teatro, artes circenses, escuta de historias e
brincadeiras.

¢« BRINCAR utilizando criativamente o repertorio da cultura corporal e do movimento.
e EXPLORAR amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, producéo de sons e
de mimicas, descobrindo modos de ocupac¢éo e de uso do espago com 0 corpo.

¢ PARTICIPAR de atividades que envolvem praticas corporais, desenvolvendo
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autonomia para cuidar de si.

e EXPRESSAR corporalmente emocdes e representacdes tanto nas relacoes
cotidianas como nas brincadeiras, dramatizacfes, dancas, musicas, contacdo de
historias.

e CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interacdes e exploracées com seu
corpo.

322. Objetivos e Desenvolvimento no de

ExperiénciasCorpo, Gestos e Movimentos (CG)

de Aprendizagem Campo

Os objetivos de aprendizagem para os bebés, as criancas bem pequenas e as

criancaspequenas assim sdo descritos na BNCC:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criancas bem Criancas pequenas
(zero a 1 ano e 6 pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses) (1 ano e 7 meses a 3 meses)
anos e 11meses)
(EI01CGO01) (EI02CGO01) (EI03CGO01)
Movimentar as partes do Apropriar-se de gestos e/ Criar com o corpo formas
corpo para exprimin movimentos de  sua diversificadas de expresséo de
corporalmente emocdes, cultura no cuidado de si g sentimentos, sensagdes €

necessidades e desejos. nos jogos e brincadeiras. | emocdes, tanto nas situacdes

do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro,
musica.

(EI01CGO02) (EI02CG02) (EI03CG02)

Experimentar as Deslocar seu corpo no Demonstrar controle e

possibilidades corporais nas
brincadeiras e interacdes
em ambientes acolhedores

espaco, orientando-se por
no¢cdes como em frente,
atras, no alto, embaixo,

adequacao do uso de seu
corpo em brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de histérias,

e desafiantes. dentro, fora etc., ao se atividades artisticas, entre
envolver em brincadeiras| outras possibilidades.
e atividades de diferentes
naturezas.
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(EI01CGO03) (E102CGO03) (EI03CGO03)

Imitar gestos e movimentos Explorar  formas  de|Criar movimentos, gestos,

de outrascriancas, adultos e deslocamento no espacgo olhares e mimicas em

animais. (pular, saltar, dancar), brincadeiras, jogos e
combinando movimentos| atividades  artisticas como
e seguindo orientagcbes. |danca, teatro e musica.

(EI01CGO04) (EI02CGO04) (EI03CG04)

Participar do cuidado do seu Demonstrar Adotar habitos de autocuidado

manuseio de diferentes

materiais e objetos.

desenhar, pintar, rasgar,

folhear, entre outros.

corpo e dapromocao do seu progres | relacionados a higiene,
bem-estar. siva independéncia no alimentacgao, conforto e
cuidado do seu corpo. aparéncia.

(EI01CGO05) (EI02CGO05) (EI03CGO05)

Utilizar os movimentos de Desenvolver Coordenar suas habilidades
preensao, encaixe € progressivamente asmanuais no  atendimento
lancamento, ampliando habilidades manuais, adequado a seus interesses e
suas possibilidades de adquirindo controle para necessidades em situacles

diversas.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 45

323. Professor, O Que Garantir no Planejamento?

Na definicdo do campo de experiéncia - CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS, o

sistema de ensino estadual Mato-Grossense assume o entendimento de Salles e Faria

(2012, p.110), sobre a apropriacdo e a transformacéo do mundo por meio do movimento

‘conhecemos e modificamos 0s espacos, 0s objetos, os elementos da natureza, a nos

mesmos, bem como nos relacionamos com o outro e com a cultural...].”

Deste modo, o professor precisa oportunizar diferentes situagbes que envolvam a

danca,a expresséo corporal e 0 movimento por meio dos eixos interacdes e brincadeiras,

garantindo nas praticas pedagogicas a efetivacao dos direitos de aprendizagens.

Torna-se necessario garantir nas propostas didaticas a organizacdo espacial e

material, propiciando a crianga a mobilizacdo de seus movimentos para explorar o

entorno e as possibilidades de seu corpo, observando as expressdes do corpo das criangas

nas mais diferentesmanifestacfes culturais e brincadeiras tradicionais.
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324. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem Pequenas e

Criancas Pequenas

Os bebés aprendem a mobilizar as pessoas e a comunicar-se por meio de gestos e
expressodes, sobretudo na interacdo com 0s responsaveis pelos cuidados com sua higiene
e alimentacdo. Estas criancas ao experienciarem agfes com seu corpo, gestos e
movimentos, manifestam sensacbes, se deparam com o0s desafios corporais como
engatinhar, arrastar, ficar de pé, caminhar, subir, descer, correr, rolar, pular, mexer,
encaixar e tocar. A ampliacdo de tais experiéncias ocorre conforme elas imitam as
expressdes, movimentos e falas na interacdo comseus parceiros adultos ou infantis.

As criangas bem pequenas possuem maiores desenvolvimento motor, afetivo,
cognitivo, linguistico e social. A exploracdo de objetos pode continuar a acontecer de
forma livre para a crianca, o faz-de-conta precisa ser potencializado de modo que a
crianga ao se relacionar com os diferentes, integra-se e expressa as a¢oes dos diversos

personagens por meio dos gestos e movimentos.

As criangas pequenas, na progressao do desenvolvimento das expressdes corporais
e movimentos enriquecem suas possibilidades a medida que exploram o ambiente,
principalmente quando fazem uso de referenciais externos para orientar sua experiéncia
corporal em determinado espaco.

Esse campo de experiéncia, conforme Salles e Farias (2012) € uma necessidade
das criangas no seu processo de inser¢cdo e producgao cultural, tornando fundamental a
exploracdo de variadas possibilidades, auxiliando a constituicdo dos sujeitos. Nesse
trabalho, as criangcas tomam consciéncia de seus limites e possibilidades, tanto para
proteger sua integridade fisica, quanto para ter cuidado com o corpo do outro.

O continuo trabalho com este campo de experiéncias nos diferentes grupos etarios,
é fundamental no planejamento curricular cotidiano, objetivando o desenvolvimento
integral da crianca. Assim, se faz necessario que dentre as diversas possiblidades,
vivenciem experiénciasde:

e Apreciar o teatro de bonecos e fantoches, teatro feito com sombras e as manifestacbes
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teatrais com animacao de objetos;
e Movimentar-se ritmicamente ao som de musicas de diferentes géneros;
e Perceber os sons do ambiente e reagir a sons e musicas;

e Reconhecer suas musicas preferidas, acompanhando-as por meio de movimento
corporal;

e Produzir sons batendo, sacudindo, chacoalhando, objetos sonoros e instrumentos
musicais diversos, usando o préprio corpo e a voz,

e Explorar as qualidades sonoras (intensidade, duracado, timbre, altura) de objetos e
instrumentos musicais diversos mesmos sem reconhecé-lasconvencionalmente;

e Dangar, criando movimentos;

Explorar a presenca do siléncio como valorizagdo do som;

Participar de brincadeiras musicais, de roda ou de dancas circulares;

e Apreciar musicas instrumentais e diferentes expressdes a cultura musical brasileira,
bem como outras culturas;

e Possuir autonomia para orientar-se corporalmente com relacédo a frente, atras, no alto,
em cima, etc;

e Construir, com o auxilio do professor, brinquedos com sucata;

e Ampliar a imitacdo de gestos, postura e vocalizacbes de modelos (adultos, criancas,
animais ou personagens de histdrias);

e Ter presteza e autonomia na manipulagcao e exploracdo de diferentes objetos;

e Discriminar e nomear partes do proprio corpo e do outro;

e Controlar gradualmente o préprio movimento, ajustando suas habilidades, asdiferentes
situagOes das quais participa;

e Nomear as caracteristicas e funcdes das diferentes partes do corpo;

e Apreciar apresentacfes de dancas de diferentes géneros e outras expressbes da
cultura corporal;

e Explora as possibilidadesde se expressar, comunicar, interagir,intencionalmente com
diferentes parceiros pelo movimento;

e Criar e reproduzir coreografias individualmente e em grupo;

e Criar brincadeiras corporais a partir de repertério aprendido;
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e Resolver problemas ocorridos em um jogo discutindo regras;

e Brincar de esconder com cabaninhas, lencéis, labirintos (riscos no chdo combarbantes,
giz), texturas, areia, dentre outros;

e Engatinhar, empurrar, rolar, andar, pular, correr, saltar;
e Dramatizar;

e Utilizar os movimentos da mao para rasgar, amassar, apertar, pincar, empurrar e cortar
com tesoura;

e Manusear objetos diversos (lapis, pincel, giz de cera, tesoura);
e Realizar movimentos de preensao, encaixe e lancamento;

e Lancar objetos no espaco a uma determinada distancia, coordenando a forca
necessaria para realizar o movimento;

e Ser incentivada e estimulada para executar as acdes de sentar sozinha, ficar de pé e
andar;

e Apanhar objetos colocados a determinada altura;

e Experimentar odores, sabores, texturas;

e Explorar os cinco sentidos, gestos e emocoes;

e Ter cuidado com o seu corpo — higienizacéo, alimentacéo conforto e aparéncia;

e Brincar nos espacos externos e internos da instituicdo, com ou sem obstaculos,
desafiando o uso dos diferentes gestos e movimentos corporais;

e Ter experiéncias de situacbes que |hes exijam a construcdo da sua propria
identidade e auto-imagem;

e Explorar as habilidades motoras basicas como rolar, andar, correr, pular, dancar,rasgar,
recortar;

e Vivenciar diferentes sensacoes, percep¢des, emogoes;

e Expressar sentimentos, sensacoes, percepcdes visual, olfativa, gustativa, auditiva, tatil
e cenestésica, nas situacdes do cotidiano;

e Brincar os diversos sabores, cores, imagens, cheiros, texturas, consisténcia,
temperaturas e etc.;

e Vivenciar brincadeiras e jogos corporais do repertorio cultural como: amarelinha,
coelhinho sai da toca, roda, boliche, corda, com bolas, bambolé, pneus, obstaculos e
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outros;
e Dramatizar mediante a situacdes de imitacdo e criacdo de personagens, cenarios,
tramas, nas brincadeiras de faz de conta.

Assim, a partir das diversas vivéncias com o corpo, gestos e movimentos, a crianga
estabelece relagbes com as pessoas, com 0sS objetos, com 0s espacos e 0 tempo,
reconhecem seus limites, as possibilidades do seu corpo permitindo de maneira gradativa
a apropriacdo da sua consciéncia corporal, constituindo sua subjetividade e a ampliacédo
do seu ser e estar no mundo de forma plena e significativa, como fonte de prazer, cultura

e aprendizagem.

325. Observacéao e Avaliacédo do Planejamento

Para propor experiéncias que sejam significativas para as criancas, o educador
devera em seu planejamento, atentar-se as possibilitadas de jogos e brincadeiras em
diferentes espacosda instituicdo e outros como pracas, quadras, pargue.

As criangas, nas diferentes faixas etarias, também precisam das oportunidades de
explorarem 0s espacos estruturados e materiais como tuneis, rampas, obstaculos,
colchonetes, almofadas, caixas de papeldo de diferentes tamanhos, mobiles e outros,
despertando o interesse e sua curiosidade, de modo que o repertdrio cultural seja
ampliado, potencializando o gesto, o corpo e o movimento, favorecendo assim, a
autonomia, autocuidado e a descoberta sensorial.

As experiéncias com o corpo, 0s gestos e o movimento infantii devem estar
alinhadas as DCNEI (2009) e respeitar o modo de ser e agir de cada crianca, destituindo-
se de modelos e padronizacdes de gestos, da mecanizacdo do movimento, e do
desaparecimento daexpressividade propria da crianca. Assim é fundamental ao professor
ter um olhar atento e afetuoso aos movimentos infantis, quais sejam, as expressdes
corporais e faciais, de maneira que o corpo da crianca ndo seja compreendido como

objeto de negligéncia, discriminacao, violéncia, maltrato e punicéo.
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33. Tracgos, Sons, Cores e Formas (TS)

Esse campo de experiéncia refere-se as multiplas linguagens artisticas, que

envolvem expressdo: musica, danca, escultura, cinema e teatro. Cada linguagem é

Algumas orientag6es

Destaca-se a importancia de se favorecer o desenvolvimento corporal, 0 movimento e
0s gestos, por meio de situacbes de jogos e brincadeiras, nos espacos externos e
internos da instituicdo, onde possam explorar as possibilidades do seu préprio corpo,
dos seus pares, ampliando seus movimentos.

Ndo cabe mais a préatica de cerceamento do corpo dos bebés (em bercos) e das
criancas sentadas nas mesinhas por periodo prolongado. Devido ao protagonismo da
crianga da Educacdo Infantil, acredita-se em uma préatica educativa que considere as
especificidades do desenvolvimento integral das criangas, sujeitos ativos, participativos,
criativos, autbnomos, que conseguem vivenciar plenamente as possibilidades do seu
corpo e controla-lo quando necessario.

As experiéncias sugeridas necessitam da organizacdo do ambiente de maneira
intencional, assim como o espago deve ser limpo e seguro, favorecendo o bem-estar
da crianca.

constituida por diferentes elementos tais como: imagens, cores, sons e tracos, e utilizadas
pelas criancas para se comunicar, expressar e interagir com o meio. Esse trabalho
acontece em um percurso criador, desenvolvido pelas criancas, fruto de diversas
aprendizagens, a partir das condi¢cbes didaticas propostas e oferecidas pelo professor.
Um trabalho que exige planejamento, acompanhamento,avaliacdo e intervencodes.

Essas recomendacdes consideram que a aprendizagem tem como ponto de partida o
gue a crianga j4 sabe e do que ela é capaz de fazer. Cabe ao professor proporcionar
experiéncias ricas, desafiadoras e variadas que possibilitem a cada crianca desenvolver
seu proprio percurso criador, que é unico, e fruto de sucessivas aprendizagens. ISso
significa que cada crianga tem um potencial de desenvolvimento sobre o qual o professor
deve atuar.

Nessa perspectiva, o trabalho com as linguagens artisticas ndo visa a formacéao de
artistas, mas, auxiliar através das diferentes linguagens e da arte, na formacdo de
criangas sensiveis ao mundo, capazes de expressar sensacdes, sentimentos,

pensamentos e de desenvolver seus proprios percursos criativos, articulando a
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percepcao, a sensibilidade, a imaginacao e a cognicao, sob a orientagao do professor.

O trabalho nesse campo de experiéncias deve permitir a imersado das criancas nas
diferentes linguagens artisticas e o progressivo dominio por elas de varias formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, através de ricas e variadas

experiéncias de conhecimento, apreciacao, expressao e interagao.

O Estado de Mato Grosso apresenta uma proposta de experiéncias que objetiva
aproximar as criangas do universo da arte, propiciando o desenvolvimento de percursos
criativos, ampliando o conhecimento e o repertério das criancas nas diversas linguagens:
corporal e gestual (movimento, teatro e danca), linguagem verbal (literatura), linguagem
cultural (brincadeiras), linguagem musical (musica) e linguagem grafica (desenho,
modelagem, pintura, escultura). Cabe ao professor, planejar, desenvolver, acompanhar,
avaliare documentar o trabalho.

A ementa desse campo € apresentada na BNCC da seguinte maneira:

Conviver com diferentes manifestagfes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais
cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criangas, por meio de experiéncias diversifica
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pint
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre out
Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando §
proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) ¢
sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenacgbes, cancdes, desenhos, modelagg
manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contriby
para que, desde muito pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critica
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educa
Infantil precisa promover a participagdo das criancas em tempos e espacos para a produg
manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilide
da criatividade e da expressdo pessoal das criangcas, permitindo que se aproprien
reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao amj
repertorios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 39.

331 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

ExperiénciasTracos, Sons, Cores e Formas

e CONVIVER e fruir com os colegas e professores manifestacdes artisticas e culturais da
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sua comunidade e de outras culturas - artes plasticas, musica, dancga, teatro, cinema,
folguedos e festas populares.

e BRINCAR com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos, materiais,
construindo cenarios e indumentarias para brincadeiras de faz-de- conta, encenagfes ou
para festas tradicionais.

e EXPLORAR variadas possibilidades de usos e combinacfes de materiais, substancias,
objetos e recursos tecnoldégicos para criar desenhos, modelagens, musicas, dancas,
encenacoes teatrais e musicais.

e PARTICIPAR de decisbes e acdes relativas a organizacdo do ambiente (tanto o
cotidiano quanto o preparado para determinados eventos), a definicAo de temas e a
escolha de materiais a serem usados em atividades ludicas e artisticas.

e EXPRESSAR suas emocdes, sentimentos, necessidades e ideias cantando,dancando,
esculpindo, desenhando, encenando.

e CONHECER-SE no contato criativo com manifestacdes artisticas e culturais locais e de
outras comunidades.

332. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

ExperiénciasTragos, Sons, Cores e Formas

E por meio das linguagens artisticas e do investimento no desenvolvimentodo
percurso criador, que seguem 0s seguintes objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRECHE PRE-ESCOLA

Bebés Criancas bem pequenas Criancas pequenas
(zero a 1 ano e 6/(1 ano e 7 meses a 3 (4 anos a 5 anos e 11
meses) anos e 11 meses) meses)

(EI01TS01) (EI02TS01) (EI03TS01)

Explorar ,sons produzidos| Criar sons com materiais,| Utilizar  sons  produzidos|

com o préprio objetos e por materiais,
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corpo e com objetos do|instrumentos musicais,| objetos. e Instrumentos
ambiente. para acompanhar musicais durante
diversos ritmos de musica. | brincaderras de tfaz de
conta, encenacoes,
criacbes musicais, festas.
(EI01TS02) (EI02TS02) (E103TS02)
Tracar marcas graficas, em Utiliza materi  varia com | Expressar-se lvremente
diferentes r ais dos por meio de
suportes, , usando| possibilidages . de| desenho, pintura, colagem,
instrumentos riscantes manipulacao (argila, dobradura e
e tintas. massa de modelar), escultur criand  produc
explorando cores, _ a, 0 oes
texturas superticies,| bidimensionais e
planos, formas e tridimensionais.
volum ao criar objet
es 0S
tridimensionais.
(EI01TS03) (EI02TS03) (EIO3TS03)
Explorar diterentes tontes Utlliza diteren tonte sonor| Reconhecer as qualidades
sonoras e r tes S as do som -
materials para acompanhar disponivels _.no ambiente (Intensidade, duracao,
brincadeiras - em brincadeiras - altura e timbre),
cantadas, . cancgbes,| cantadas, _ cancoes, utilizando-as = em  suas
musicas e melodias. musicas e melodias. producdes sonoras
e ao ouvir musicas e sons.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 39

333. Professor, O Que Garantir no Planejamento?

E necessario que a acgdo pedagdgica aconteca intencionalmente, atingindo e
alimentando o percurso individual para que ele se desenvolva. Nesse sentido, o
planejamento do campo de experiéncia Tragos, sons, cores e formas deve fundamentar-
se em duas agles, 0 desvelar e o ampliar. O desvelar € o descobrir do repertorio
pessoal de imagens, sons, gestos, falas de criancas, “é dar espaco para a crianga se
expressar, € perceber seu momento de desenvolvimento, € conhecer mais de perto seu
pensamento e sua percepc¢ao de mundo, seus sentimentos” (MARTINS, 1992, p. 19). Por
sua vez, o ampliar o repertério plastico, sonoro, corporal e verbal exige uma acéo
pedagogica que permita relagdes ricas e flexiveis com o mundo, que permita que a
crianca se aproprie do conhecimento artistico. Assim sendo, o papel fundamental do
professor € propor atividades, criando condigfes, oferecendoinstrumentos e informacdes,
para que a crianga possa avangar e desenvolver um percurso proprio enquanto produtor

de arte. Nessa proposta, ndo ha espaco para colorir imagens em
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materiais impressos ou fotocopiados, seja como exercicio de coordenagdo motora ou
meropassatempo.

O trabalho com diferentes linguagens artisticas nao visa a formacédo de escultores,
pintores, muasicos, dancgarinos ou peritos em arte, mas deve ampliar os conhecimentos e a
sensibilidade das criancas. Cabe ao professor organizar situacbes de atividades de
diversas naturezas possibilitando o avanco da crianga, na construgdo de um caminho

préprio como produtor em atividade.

334. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criangcas Bem Pequenas,

eCriancas Pequenas

A organizacdo do trabalho pedagdgico em campos de experiéncias, a partir dos
direitosde aprendizagem, tendo como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras,
garante que as praticas pedagogicas sejam planejadas a partir dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para cada faixa etaria das criancas da Educacédo
Infantil.

Nessa perspectiva, necessario se faz que o trabalho com bebés, criancas bem
pequenas e criangcas pequenas propicie agbes didaticas ricas em variadas experiéncias
de:

e Atentar-se, desde os primeiros gestos e balbucios das criancas, para compreenderseus
desejos e preferéncias estéticas (cheiros, sons, temperaturas, imagens, texturas, gostos),
além de ideias, inten¢des de criacao;

e Observar a crianca na exploracdo do préprio corpo e provoca-la a interagir, ampliando
suas possibilidades expressivas por meio de gestos, sons, movimentos, musicas;

e Observar e dialogar com as criangcas nos contextos de faz de conta, ampliando seu
repertorio para o jogo de papéis;

e Promover o contato da crianca no cotidiano com diferentes estilos e valores estéticos
na musica, nas artes visuais (desenho, pintura, escultura, colagem, fotografia), na danca,

no teatro, no cinema, ampliando as referéncias estéticas das criancas;
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e Organizar brincadeiras apoiando-se em objetos de outras culturas (brinquedos e/ou
acessorios);
e Promover o resgate das cantigas tradicionais que fazem parte da nossa cultura;

e Promover o conhecimento de brincadeiras de outros grupos culturais do nosso estado
(quilombolas, ribeirinhos, indigenas, pantaneiros);

e Organizar e apresentar portadores de imagens (jogos e caixas com imagens)
ampliando a referéncia estética das criancas a partir de boas reproducdes de obras de
arte, fotografias, gravuras;

e Construir e apresentar objetos sonoros e/ou instrumentos musicais que ampliem o
repertério de referéncias sonoras das criancas;

e Organizar e participar com as criancas de momentos de escuta musical, festas
populares, espetaculos artisticos realizados dentro da instituicdo ou nas comunidades;

e Participar de brincadeiras, dancas, cantigas de roda e outras manifestacdes da cultura
popular;

e Organizar atividades criativas de exploracdo de materiais (tintas caseiras, guache,
aquarela, argila) para as experiéncias com artes plasticas (escultura, pintura, colagem)
ampliando as possibilidades de expressao gestual e producédo de marcas;

e Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais graficos (pincel, lapis de cor,
giz de cera, carvao) que proporcionem o desenvolvimento de percursos de criacdo na
garatuja e sua expressividade;

e Organizar propostas criativas de exploragdo de instrumentos sonoros e materiais
alternativos estruturados e nao estruturados (latas, chocalho, plasticos, quengas de coco -
vasilhas feitas da metade do coco -, madeira) para explorar 0 corpo e 0 espacgo,
acompanhando ou ndo ritmos musicais;

e Organizar situagbes de apreciacdo de sons da natureza e siléncios em espacos ao ar
livre e na instituicdo escolar;

e Organizar e participar com a crianca de momentos de escuta de diversos géneros
musicais (marchinhas, jazz, MPB, rock, classicos, sertanejo, regionais, locais), eventos e
festas populares de sua cultura e de outras tradi¢coes culturais;

e Organizar com as criancas apresentagcédo de dancgas e outros eventos para criangase/ou
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outras criangas da instituicdo escolar ou outra instituicdo educativa;

e Organizar mostras e exposicdes de producbes das criancas de diferentes idades
(desenhos, pinturas, esculturas, colagem, fotografias) e momentos de apreciacdo estética
dessas producdes bem como das producdes de diferentes artistas (pinturas, esculturas,
fotografias);

e Organizar sessdes de fotografias pelas criancas e propiciar a apreciacao porelas das
imagens captadas utilizando diferentes recursos (data show, computador, exposicao em
mural);

e Organizar propostas criativas que permitam as criancas desenvolverem,
progressivamente, percurso de criacdo nas diferentes linguagens, com possibilidade de
integra-las;

e Oferecer de maneira criativa e inovadora instrumentos sonoros, materiais plasticos e
graficos diversificados para alimentar percursos criativos no desenho, pintura, musica e
danca;

e Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais graficos que sustentem o
desenvolvimento do desenho;

e Organizar propostas criativas de exploracdo de materiais plasticos (tintas caseiras,
guache, aquarela, etc.), ampliando o conhecimento sobre a pintura;

e Organizar propostas criativas de exploracéo de instrumentos sonoros musicais;

e Organizar materiais alternativos (estruturados e nado estruturados) para explorar o
corpo, 0 espago e as primeiras coreografias improvisadas, ampliando o repertorio de
dancga;

e Organizar propostas criativas de exploracdo de recursos variados para teatralizar
(dedoches, fantoches, teatro de sombras, mamulengos, marionetes, mimica, imitacao)
histérias, musicas, poemas;

e Apresentar de forma sistematica um acervo de imagens, contextualizando-as e
ampliando o repertorio de referéncias estéticas das criancas e os modos de ler imagens;

e Apresentar de forma sistematica um repertério musical, contextualizando-o e ampliando
o repertério de referéncias estéticas das criangcas e os modos de escutar e produzir

musica;
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e Apresentar de forma sistemética objetos sonoros e/ou instrumentos musicais e
organiza-los de modo a favorecer a exploracao pelas criancas;

e Organizar situacdes de apreciacéo teatral na instituicdo educativa e/ou em teatros da
comunidade;

e Possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criancas de outros grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no didlogo e reconhecimento da
diversidade.

335. Observacao e Avaliacdo do Planejamento

E necessario assegurar determinadas condigdes didaticas para que a acio
pedagdgica aconteca intencionalmente atingindo e alimentando o percurso individual para
gue ele se desenvolva e amplie, tais como:

e Diversas linguagens artisticas (musica, pintura, danca, teatro, etc.) que permitama livre
expresséao e favoregam o desenvolvimento das capacidades criativas;

e Momentos para as criangas apreciarem suas produgoes;

e Momentos para as criancas de apreciacao estética de diferentes producdes artisticas
nacionais e internacionais;

¢ Momentos dedicados a pesquisas, aprofundamentos, curiosidades sobre a linguagem
artisticas, a fim de conhecer referéncias de outras culturas em diversas fontes de
informacdes, livros, revista, exposi¢coes em galerias e museus;

e Interferéncias significativas e desafiadoras a partir dos conhecimentos e dasrespostas
produzidas pelas criangas e obtidas nas observacoes;

e Atividades significativas que possibilitem o desenvolvimento e aampliacdo dos
conhecimentos das criangas, contribuindo com seu percurso criador;
e Articulagédo com outras linguagens;

e Parcerias com funcionarios da escola e outras instituicbes que atuam com diferentes
linguagens artisticas, favorecendo as interacgdes.

Ressalta-se, que a observacdo da reacdo do grupo, pelo professor, na realizacéo
270

Pagina 629 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

das atividades propostas deve ser constante e sistematica oferecendo-lhe informacdes,
por um lado, sobre o percurso criador individual de cada crianga e, por outro, sobre a
adequacao de sua pratica para que possa repensa-la e estrutura-la sempre com mais
seguranca. Nesse sentido, é indispensavel o exercicio do “sensivel olhar-pensante”
(Martins, 1996, p. 20) que ndo € um “ver qualquer”, superficial, rapido, ndo implicado com
o conhecimento. E o olhar sensivel, e, portanto, afetivo. E o olhar que pensa, reflete,
interpreta e avalia. E o olhar-pensante curioso, que vai além das aparéncias, procura no
objeto, no trabalho proposto e realizado, a forma de compreendé-lo, perceber as

diferencas e fazer relacbes necessérias.

Algumas orientagdes

Para que possa realizar planejamentos, elaborar planos, o professor necessita se
dedicar ao conhecimento artistico, estudando nos livros, visitando exposi¢cées, museus,
conhecendo os produtores existentes nas comunidades em que vive, mas também se
colocando como um possivel produtor de arte, experimentando um fazer artistico
criador, dando oportunidade ao desenvolvimento de um percurso pessoal, como 0 que
as criangcas realizam nas experiéncias propostas pelo professor no campo de
experiéncias tracos, sons, cores e imagens. Vocé ja pensou no desenvolvimento do seu
percurso criador? Que marcas vocé imprimiu nesse percurso? Como vocé planeja
desenvolver esse campo de experiéncias objetivando desvelar — descobrir o repertério
pessoal das criancas - e ampliar as oportunidades para que as criangas se apropriem
do conhecimento artistico?

34. Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéao (EF)

Esse campo envolve a oralidade, a escuta, 0 pensamento e a imaginacdo, que
devem serestimulados desde a Educacéao Infantil.

Na pequena infancia, a aquisicdo e o dominio da linguagem verbal esta vinculada a
constituicdo do pensamento, a fruicao literaria, sendo também instrumento de apropriacao
dos demais conhecimentos. Nesse sentido, a pratica pedagogica nas instituicoes
educativas deve prever espacgos, tempos, materiais e experiéncias que privilegiam as
interagbes, para que as criangas possam Se expressar, imaginar, criar, comunicar,

organizar pensamentos e ideias, propiciando-lhes o acesso aos conhecimentos cientificos
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e atividades produzidas coletivas e historicamente por diferentes grupos sociais bem
como a ampliacédo das suas experiéncias culturais.

E funcédo da primeira etapa da Educacdo Bésica, mais do que inserir, dar acesso ou
entrada na cultura escrita, propiciar as criancas a aproximacao, a participacdo na cultura
escritaou na “cultura dos escritos” (GALVAO, 2016). Entende-se por cultura escrita, como
o lugar que o escrito (todo e qualquer evento ou préatica que tenha como mediacdo a
palavra escrita) ocupa em determinada sociedade, comunidade ou grupo social. Cabe a
escola considerar que a Educacédo Infantil ndo tem compromisso com uma proposta de
alfabetizacdo. Muito mais importante que ensinar as letras do alfabeto € familiarizar as
criancas, desde bebés, com préticassociais em que a leitura e a escrita estejam presentes

exercendo funcdes diversas nas interacbessociais.

Escuta, fala, pensamento e imaginagcdo — Desde o nascimento, as criangas participam de
situacbes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras
formas de interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar,a postura corporal,
0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretagéo do
outro. Progressivamente, as criangcas vdo ampliando e enriquecendo seu vocabulario e
demais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna —
gue se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na Educacao Infantil, &
importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de historias, na
participacdo em conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou
em grupo e nas implicagbes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianca
manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de
textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitério e escolar,
ela vai construindo sua concepg¢édo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais
da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a imerséo na cultura
escrita deve partir do que as criangas conhecem e das curiosidades que deixam
transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre ostextos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com
diferentes géneros literarios, a diferenciacao entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulacdo de livros. Nesse convivio com
textos escritos, as criangas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas
espontaneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacao da lingua.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 40)
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34.1. Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Escuta, Fala,

Pensamento e Imaginacao

e CONVIVER com criangcas e adultos em situacbes comunicativas cotidianas,
constituindo modos de pensar, imaginar, sentir, narrar, dialogar e conhecer.

e BRINCAR com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memoria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertério das
manifestacbes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriguecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramatica, escrita, dentre outras.

e PARTICIPAR de rodas de conversa, de relatos de experiéncias, de contacao e leitura
de histérias e poesias, de construgcdo de narrativas, da elaboracdo, descricdo e
representacdo de papéis no faz de conta, da exploracdo de materiais impressos e de
variedades linguisticas, construindo diversas formas de organizaro pensamento.

o EXPLORAR gestos, expressdes, sons da lingua, rimas, imagens, textos escritos, além
dos sentidos das palavras, nas poesias, parlendas, cancdes e nos enredos de historias,
apropriando-se desses elementos para criar novas falas, enredos, histérias e escritas
convencionais ou nao.

e EXPRESSAR sentimentos, ideias, percepc¢des, desejos, necessidades, pontos devista,
informacdes, duvidas e descobertas, utilizando multiplas linguagens, considerando o que

€ comunicado pelos colegas e adultos.

e CONHECER-SE e reconhecer suas preferéncias por pessoas, brincadeiras, lugares,
historias, autores, géneros linguisticos, e seu interesse em produzir com a linguagem

verbal.

342 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

ExperiénciasEscuta, Fala, Pensamento e Imaginacao
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A partir dessa caracterizagcdo do campo de experiéncia escuta, fala, pensamento e
imaginagao, foram estabelecidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

conforme o quadro a segquir:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criangas bem Criancas pequenas
(Zero a 1 ano e 6 plequenas7 3 (4 anos a 5 anos e 11
meses) (1 ano e 7 meses a meses)
anos e 11 meses)
(EI0O1EFO1) (EI02EF01) (EIO3EFO01)
Reconhecer quando é Dialogar com criancas e Expressarideias, desejos e
chamado por adultos, )
seu nome e reconhecer os expressando seus sentimentos sobre suas
nomes de _ desejos, vivéncias, por
pessoas com guem| necessidades, meio da linguagem oral €
convive. sentimentos | escrita
e
opinides. (escrita espontanea), de
fotos,
desenhos e outras
formas de
expressao.
(EIOLEFO02) (EIO2EF02) (EIO3EF02)
Demonstrar interesse ao| ldentificar e criar Inventar brincadeiras
ouvir a diferentes sons e cantadas,
leitura de poemas e ajreconhecer rimas € poemas e cangoes, criando
apresentacao de aliteracdes em rimas,
musicas. cantigas de roda e textos| aliteracdes e ritmos.
poéticos.
(EIOLEFO03) (EIO2EFO03) (EIO3EF03)
Demonstrar Demonstrar interesse e Escolher e folhear livros,
interesse  ao |atencgdo ao procurando
ouvir
historias lidas ou ouvir a leitura de historias orientar-se por temas €
contadas, e outros ) ) llustracbes e
observando . textos, diferenciando| tentando identificar
ilustracoese escrita de palavras
0S
movimentos de leitura do ilustracoes, e conhecidas.
adulto- acompanhando, com
leitor (modo de segurar o orientagdo do adulto--
portadore leitor, a . .
de virar as paginas). direcao da leitura (de cima
para
baixo, da esquerda para a
direita).
(EIO1EFO04) (EIO2EF04) (EIO3EF04)
Reconhecer elementos Formular e responder|Recontar historias ouvidas
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das perguntas e planejar

ilustracbes de historias, sobre fatos da historial coletivamente roteiros de
apontando- narrada, videos e de .
0S, a pedido do adulto-identificando . |encenaglOes, definindo os
leitor. cenari | contextos,

oS,

personagens e 0S personagens, a estrutura

principais da

acontecimentos. historia.
(EIO1EFO05) (EIO2EFO05) (EIO3EFO05)
Imitar as variacoes de Relatar experiéncias e |Recontar  historias
entonacéo e fatos ouvidas para
gestos realizados pelosiacontecidos, producao de reconto
adultos, ao ler hlstpdrlas escrito, tendo o

ouvidas,

histérias e ao cantar.

filmes ou pecas teatrais
assistidos

professor como escriba.

etc.
(EIOLEFO06) (EIO2EF06) (EIO3EF06)
Comunicar-se com outras Criar e contar histérias Produzir suas proprias
pessoas usando oralmente, com base em|historias orais e escritas
movimentos, gestos, imagens ou temas| (escrita espontanea), em
balbucios, fala e outras sugeridos. situacBes com funcéo social
formas deexpresséo. significativa.
(EIOLEFO7) (EIO2EFO07) (EIO3EFO07)
Conhecer e  manipular Manusear diferentes Levantar hipdteses sobre
materiais impressos e |portadores textuais,| géneros textuais veiculados
audiovisuais demonstrando reconhecerlem portadores conhecidos,
em diferentes seus usos sociais. recorrendo a estratégias de
portadores (livro, revista, observacdo gréfica e/ou
gibi, jornal, cartaz, CD, deleitura.
tablet etc.).
(EIOLEFO08) (EIO2EF08) (EIO3EF08)
Participar de situacdes de Manipular textos e Selecionar livros e textos de

escuta de textos em
diferentes géneros textuais

participar de situacdes de
escuta para ampliar seu

géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou

(poemas, fabulas, contos,contato com diferentes/para sua propria leitura

receitas, quadrinhos,| géneros textuais| (partindo de seu repertorio

anuncios etc.). (parlendas, historias de|sobre esses textos, como a
aventura, tirinhas,| recuperacdo pela memodria,
cartazes de sala, pela leitura das ilustracdes
cardapios, noticias etc.). |etc.).

(EIO1EF09) (EIO2EF09) (EIO3EF09)

Conhecer e  manipular Manusear Levantar hipéteses em

diferentes instrumentos e|diferentesinstrumentos €| relacdo alinguagem escrita,

suportes de escrita.

suportes de escrita para

desenhar, tracar letras e

realizando registros de
palavras e textos, por meio

275

Pagina 634 de 1347



N.Processo: 1850474/2024 - Gerado por: MARCELA, em:18/11/2025 09:12:13

PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERE~S
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

outros sinais graficos. de escrita espontanea.

343. Professores, O Que Garantir no Planejamento?

As praticas pedagdégicas que compdem o Documento de Referéncia Curricular para
a Educagéao Infantil devem garantir experiéncias que “favoregam a imersédo das criangas
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
experiéncia: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical”’, conforme disposto nas DCNEI
(2009), artigo 9°, inciso Il (BRASIL, 2009). Para tanto, € necessario que o planejamento
seja elaborado a partir de reflexdes que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
possibilitame devem contemplar praticas que propiciem a bebés, criancas bem pequenas e
criancas pequenas“experiéncias de narrativas, de apreciacao e interagcdo com a linguagem
oral e escrita, e conviviocom diferentes suportes e géneros textuais, orais e escritos”, como
disposto nas DCNEI (2009),artigo 9°, inciso Il (BRASIL, 2009).

E imprescindivel que o professor acolha as necessidades, os desejos e as
manifestacbes das criangas, suas historias de vida, a realidade de suas familias e o
contexto no qual estdo inseridas, e as assumam como produtoras de cultura, como
“aquelas que inventam o mundo, com uma histéria de cultura a serem partilhadas”. Isso
implica em planejar o cotidiano levandoem conta o ponto de vista das criangas, seu jeito
de conhecer e interagir com 0 mundo a sua volta, seus modos de se expressar por meio
de diferentes linguagens, movimentos e produgdes”(KRAMER & BARBOSA, 2016, p. 50).

Assim, na perspectiva da invencdo e da expressao por meio das diferentes
linguagens, éindispensavel garantir tempo: o tempo para falar, ouvir, brincar, ler historias,
desenhar, dentro e fora das salas, comer, descansar, escutar as criangas abrindo espaco
para suas manifestacdes, e também promover o contato com o conhecimento cientifico e
cultural, com a arte e as culturas.Dessa forma, propiciar a imersdo das criancas na cultura

escrita.
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344. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem

Pequenas eCriancas Pequenas

Necessario se faz que o trabalho com bebés, criancas bem pequenas e criancas

pequenasproporcione acdes didaticas ricas em variadas experiéncias de comunicacéao e
expressdo no cotidiano:
e Observar o modo como nos relacionamos com os bebés e como eles respondem as
nossas a¢bes em todos os momentos: na hora de recebé-los no colo no inicio do dia;
durante as refei¢cdes; ao longo das atividades; na hora do banho; nas brincadeiras; na
troca das fraldas;

e Apoiar as criangas na organizacao de seus pedidos, apontamentos, observacoes, etc.,
favorecendo suas interlocu¢des no cotidiano;

e Conversar com as criancas, desde bebés, ouvir seus balbucios, decodificar os gestos,
expressoes faciais, sons, choro, sorriso;

e Quvir e participar de situacfes comunicativas no cotidiano ampliando suas referéncias
e aprendendo os usos da linguagem (expressdes faciais, entonacdo da voz, perguntas e
respostas, gestos);

e Proporcionar vivéncias em que as criangcas possam expressar-se por meio da
linguagem corporal, utilizando movimentos e a¢cdes em suas brincadeiras.

e Organizar pequenos grupos para conversar com as criangas, apresentar brinquedos e
objetos, plantas, animais, fotografias;

e Favorecer as criancas a utilizacdo de recursos midiaticos nos momentos do faz de
conta, imitagéo, fantasia,;

e Utilizar, pedagogicamente, diferentes recursos midiaticos (TV, aparelho telefonico,
computador, aparelho de som, dentre outros) possibilitando que as criancas se
expressem oralmente;

e Criar oportunidades para as criangas perguntarem, descreverem e narrarem fatos;

e Estimular a concentragéo e a participagéo das criangcas em conversas;
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e Possibilitar as criancas a expressao de diferentes sons por meio da imitacao;

e Organizar e participar com as criancas bem pequenas e pequenas, de rodas de
conversa e de relatos de episodios pessoais aos colegas da turma;

e Explorar o trabalho com o nome proprio no cotidiano, para marcar pertences, realizar a
chamada, criar jogos e brincadeiras;

e Favorecer momentos em que as criancas expressem situacdes, nomes de objetos e
eventos do cotidiano familiar, escolar e de outros contextos de que participam;

e Explorar no maximo a escrita no cotidiano da instituicdo (creche ou escola), convidando
as criangas para participarem tanto da escrita quanto da leitura de bilhetes, comunicados,
cardapios, cartazes, agenda do dia, rotina, dentre outras;

e Possibilitar momentos de contacdo de histéria, dramatizacdo, imitacdo de
musicalizacao;

e Organizar momentos, diariamente, de leitura de histérias, desde os bebés;

e Organizar momentos, diariamente, de contacdo de histérias para as criancas,
explorando recursos da oralidade, objetos, fantoches, dedoches, dentre outros;

e Organizar, nas rodas de histérias, momentos em que as criangas possam arriscar-se a
contar trechos das histérias aos demais colegas, utilizando sua propria linguagem, com o
apoio do professor;

e Organizar momentos de brincadeiras de faz de conta em que as criancas possam
arriscar-se a construir narrativas ou partir do repertorio de possiveis brincadeiras(casinha,
escritorio, castelos e princesas, astronauta dentre outros), com a participacdo do
professor;

e Organizar momentos para 0 uso contextualizado da escrita dos nomes proprios, como
por exemplo, o mural da sala de aula;

e Organizar a biblioteca da sala e assegurar momentos em que as criangas possam
explorar os livros;

e Organizar roda de leitura de histérias de diferentes géneros;

e Organizar rodas de apreciacédo e indicacéo de livros e historias;

e Organizar, nas rodas, momentos em que as criangas possam realizar recontos para 0s
demais colegas, apoiando-se nos livros e colocando em uso os conhecimentos da

linguagem escrita;
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e Organizar pequenos grupos para produzir textos coletivamente, exercitando assim 0s
conhecimentos da linguagem escrita mesmo antes de saber escrever convencionalmente;

e Organizar momentos de ler e brincar a partir de textos memorizados, tais como letras
de musica, brincadeiras cantadas, parlendas, poemas, quadrinhas;

e Oferecer materiais para escrever e para ler no contexto das brincadeiras de faz de
conta, de acordo com diferentes enredos e temas de brincar;

e Propor situacdes comunicativas contextualizadas, nas quais escrever se faznecessario
para as criancas, apoiando-se no uso de letras moveis;

e Possibilitar as criancas atividades de escuta de historia e elaboracédo de textos deoutros
géneros tendo o professor como escriba;

e Selecionar, apresentar, ampliar, pouco a pouco, desde bebés, o repertorio de cantigas
de ninar e cantigas populares;

e Organizar momentos de cantar e brincar com as criancas desde bebés, ajudando-as a
escolher e constituir seu repertério de preferéncia;

e Organizar o acervo de livros proprios para bebés e os momentos diarios para leitura;

e Incluir, novos parceiros convidados para as rodas de conversa com os bebés, como por
exemplo, criangas maiores, familia, ampliando assim as referéncias linguisticas dos
pequenos;

e Apresentar diferentes producfes orais e escritas, variacdes de brincadeiras, historias e
cantigas, valorizando as diversidades linguisticas regionais e locais;

e Selecionar acervos literarios e garantir roda de leitura diaria para todas as criancas, a
fim de que possam ter uma boa referéncia, observem e se apropriemdos comportamentos
leitores;

e Alimentar os assuntos de interesse das criangcas e convidar novos parceiros para as
rodas de conversa, ampliando assim o contato das criangas com as variedadeslinguisticas

de sua regiao.

345. Observacéao e Avaliagcédo do Planejamento

Assumir o compromisso com as aprendizagens e desenvolvimento das criangas
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desdea mais tenra idade, implica em assegurar determinadas condi¢des didaticas para
que a acdo pedagogica aconteca intencionalmente, atingindo e alimentando o percurso
individual para que ele se desenvolva e amplie. Assim, observar, documentar, planejar e
agir sdo acOes entrelacadas umas nas outras, de forma dialégica, uma alimentando a
outra constantemente, em um circulo virtuoso. Ao realizar essas ac¢des de forma reflexiva
sobre sua pratica pedagdgica, ou seja, ao tematizar sua préatica pedagdgica, o professor
aprende com a experiéncia (como o0 proposto para as criancas da educacao infantil) e
gualifica sua vida profissional. O planejamento e a avaliagdosado assim, instrumentos que
explicitam a intencdo do professor.

Nesse sentido, ao planejar, o professor deverd observar os seguintes
aspectos:

e Organizacdo de uma rotina diaria que observe os critérios de regularidade,
continuidade, flexibilidade e diversidade das atividades, vivéncias e experiéncias;

e Organizacdo do espaco aconchegante e acolhedor para a roda da leitura, roda da
conversa, hora da biblioteca, conto da leitura de memoéria, de maneira a favorecer
interacBes produtivas entre as criancas;

e Organizacdo do tempo que acolha toda experiéncia leitora, antes, durante e apés a
enunciacgao do texto;

e Previsdo e organizagdo na rotina, de momentos para conversar e apreciar o livro/texto
apos a leitura, estimulando as criancas a escolher os trechos que gostam mais; falando o
gque sentiram e 0 que pensaram; estabelecendo relacbes da histéria com suas
experiéncias de vida; recomendando (ou nao) o livro/texto paraoutros leitores;

e Estabelecimento na rotina diaria, do melhor momento para leitura (antes do parque,
depois do almoco), a partir da experiéncia das equipes de professores, coordenadores
pedagdgicos e direcdo da instituicdo educativa;

e Detalhamento da leitura: como apresentar o livro selecionado (por fora e por dentro),
como ajudar a antecipar o conteudo da histéria; como instigar as criancas através de uma
pergunta guia; como preparar as crian¢gas para uma boa escuta da historia; preparar a
situacao de leitura (leitura em voz alta, leitura compartilhada, leitura teatralizada); o que
conversar com as criancas depois da leitura, o que falar sobre as ilustracbes, dentre
outras;
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e Diversificacdo do género, estilos textuais da literatura infantil para os diversos
momentos de leitura presentes na rotina da turma;

e Selecao de livros/textos de qualidade considerando os interesses, as necessidadese 0s
saberes das criancas, colaborando, assim, para a formacao de leitores;

e Preparacao, pelo professor, da leitura oral e/ou compartilhada apresentando-se as
criangas como um bom modelo de leitor e de leitura;

e Previsdo e organizacdo de momentos de producéo de textos, nos quais o professor é o
escriba;

e Previsdo e organizacdo de momentos de cantos, musicas, escuta de historia,
conversas necessarias para o desenvolvimento da oralidade, desde os bebés;

e Organizacdo de materiais que incentivem a interacdo das criangcas como um mundo
ficcional (fantoches, bonecas, livros de literatura) como incentivo a imitacéo,
sensibilizagéo das criangas ao brincar de ler (mesmo sem saber ler convencionalmente),
recontar histérias, ao brincar de faz de conta;

e Previsdo e organizacao de tempo para as criancas recontar as histérias que foramlidas
para elas;

e Zelo pela expressédo oral das narrativas infantis, desde muito cedo, privilegiando o
momento diario da jornada para a roda da historia;

e Estabelecimento na rotina diaria, da roda da conversa.
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Algumas orientagdes

“A cultura escrita, isto é, acdes de leitura e de escrita, e objetos portadores de leitura, tais
como livros, revistas, jornais, folhetos, histérias em quadrinhos devem estar presentes nas
escolas infantis” propdem Barbosa e Oliveira (2016, p.35).” O que se pode dizer é que o
trabalho com a lingua escrita com criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma
pratica mecéanica desprovida de sentido e centrada na decodificacdo do escrito,
recomenda o Parecer das DCNEI (2009). Para que o professor possa desempenhar essa
importante funcdo de iniciar a formacao de leitores e produtores de textos é condigdo que
ele seja leitor e autor de textos. Nesse sentido, propomos buscar a coeréncia entre as
experiéncias que devem ser proporcionadas as criangas na Educacgéo Infantil no campo
de experiéncias ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINA(;AO, no que se refere as
préaticas de leitura, e a vivéncia dessa experiéncia leitora de literatura pelos professores da
Educacao Infantil. Esse processo é denominado de homologia de processos que consiste
em experienciar através de todo o processo de formacgdo, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacdo que se pretende que venham a ser desempenhados

nas praticas pedagogicas com as criangas. Isso significa que devemos ter com a literatura a

mesma relacdo que propomos que nossas criangas da educacao Infantil, desde os bebés,

35. Espacos, Tempos, Quantidades, Relagfes e Transformacdes (ET)

No campo de experiéncias ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES, as criancas demonstram interesse e curiosidade nas situacées de
criagdo de cenéarios, narrativas de historias, fazem diferentes descobertas sendo capazes
de resolverem situacdes problemas do cotidiano. As criangas por meio da curiosidade que
Ihes é peculiar, da indagacéo, da experimentacdo e da formulacdo de noc¢des intuitivas,
vao formulando questbes acerca do mundo e de si mesma.

Na busca pela ampliacdo do mundo fisico e sociocultural das criancas, este campo

de experiéncia envolve tanto os conhecimentos cotidianos, quanto aqueles historicamente

acumulados pela humanidade. Estes conhecimentos compdem o patrimonio cientifico,

ambiental e tecnologico, estabelecendo relacdes com as nocdes de espaco, de tempo, de
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guantidade, de relacdes e de transformagdes de elementos.

Neste sentido, as criancas, seja do contexto do campo ou moradoras de zonas
urbanas, estdo imersas em um meio repleto de produtos da cultura, deste modo, a crianca
em sua atuacao protagonista, busca compreender o funcionamento das coisas que o
cercam, diferencia propriedades e caracteristicas de diferentes materiais, sempre fazendo
indagacdes do “‘como?” e “por que?”, buscando apropriar-se do conhecimento de maneira
critica, criativa e significativapara ela.

A seguir apresentamos a definicdo do campo, conforme a BNCC (2017):

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagfes — As criangas vivem inseridas em
espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido de fenbmenos naturais e
socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade
sobre 0o mundo fisico (seu proprio corpo, os fendbmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformacGes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagao
etc.) e o mundo sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece;
como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢des e seus costumes; a diversidade
entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criangas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacéo, relacGes entre
guantidades, dimensbes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliacdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais
cardinais e ordinais etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educagéo Infantil
precisa promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacfes, manipular objetos,
investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a institui¢do escolar esta criando oportunidades
para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-
los em seu cotidiano.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular, 2017, p. 40-41

351 Direitos de Aprendizagem no Campo de Experiéncias Espac¢os, Tempos,

Quantidades, Relagfes e Transformacgdes

e CONVIVER com criangas e adultos e com eles investigar o mundo natural e social.

e BRINCAR com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes culturas e
perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos,
densidades que apresentam.
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e EXPLORAR caracteristicas do mundo natural e social, nomeando-as, agrupando-as e
ordenando-as segundo critérios relativos as nocfes de espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacoes.

e PARTICIPAR de atividades de investigacao de caracteristicas de elementos naturais,
objetos, situacdes, espacos, utilizando ferramentas de exploracao

e — bussola, lanterna, lupa - e instrumentos de registro e comunicagdo, como maquina
fotogréfica, filmadora, gravador, projetor e computador.

e EXPRESSAR suas observacdes, explicagcbes e representacbes sobre objetos,
organismos vivos, fendbmenos da natureza, caracteristicas do ambiente.

¢ CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal e cultural, reconhecendo seus
interesses na relacdo com o mundo fisico e social.

352. Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento no Campo de

ExperiénciasEspacos, Tempos, Quantidades, Relagfes e Transformacdes

Os objetivos de aprendizagem para os bebés, as criancas bem pequenas e as

criancaspequenas assim sdo descritas na BNCC:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CRECHE PRE-ESCOLA
Bebés Criancas bem Criancas pequenas
(Zero a 1 ano e 6 pequenas (4 anos a 5 anos e
meses) (1 ano e 7 meses a 3 11 meses)
anos e 11meses)
(EIOLETO1) (EIO2ETO1) (EIO3ETO1)
Explorar e descobrir as/Explorar e descrever Estabelecer relacbes de
propriedades de objetos e semelhancas e comparacado entre objetos,
materiais (odor, cor, sabor, diferencas  entre  as observando suas
temperatura). caracteristicas € propriedades.
propriedades dos objetos
(textura, massa,
tamanho).
(EIOLETO2) (EIO2ETO02) (EIO3ETO02)
Explorar relacdes de causa Observar, relatar e Observar e descrever
e efeito (transbordar, tingir|descrever incidentes do mudancas emdiferentes
misturar, mover e remover cotidiano e fendmenos materiais, resultantes de
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etc.) na interacdo com O
mundo fisico.

naturais (luz solar, vento,
chuva etc.).

acOes sobre eles, em
experimentos envolvendo

fenbmenos naturais e
artificiais.
(EIOLETO3) (EIO2ETO03) (EIO3ETO03)
Explorar o ambiente pela Compartilhar, com outras| Identificar e selecionar
acao e observacao, criangas, situacbes de fontes de informacoes,
manipula|cuidado de plantas €| pararesponder a questfes
ndo, experimentando € animais nos espacos da sobre a natureza, seus
fazendo descobertas. instituicdo e fora dela. fendmenos, sua
conservacao.
(EIOLETO4) (EIO2ETO04) (EIO3ETO04)
Manipular, experimentar,| Identificar relacdes| Registrar observacoes,
arrumar e explorar o espaco espaciais (dentro e fora,| manipulacbes e medidas,
por meio de experiéncias de em cima, embaixo, usando multiplas
deslocamentos de si e dos|acima, abaixo, entre e do linguagens (desenho,

objetos.

lado) e temporais (antes,

registro por numeros ou

durante e depois). escrita espontanea), em
diferentes suportes.
(EIO1ETO5) (EIO2ETO5) (EIO3ETO5)
Manipular materiais| Classificar objetos, Classificar  objetos e

diversos e variados para

considerando

figuras de acordo com

comparar as diferencas e determinado atributo suas  semelhancas €
semelhancas entre eles. (tamanho, peso, cor, diferencas.

forma etc.).
(EIOLETO6) (EIO2ETO06) (EIO3ETO06)

Vivenciar diferentes ritmos,
velocidades e fluxos nas
interacdes e brincadeiras

Utilizar conceitos basicos
de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem,

Relatar fatos importantes
sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a

(em dancas, balancos,hoje, amanha, Iento, histria dosseus familiares
escorregadores etc.). rapido, depressa,| e da sua comunidade.
devagar).
(EIO2ETO7) (EIO3ETO7)
Contar oralmente Relacionar numeros as
objetos, pessoas, livros|suas respectivas
etc., em contextos quantidades e identificar o
diversos. antes, o depois e o entre
em uma sequéncia.
(EIO2ETO08) (EIO3ETO08)

Registrar com numeros a
guantidade de criancas
(meninas e meninos,
presentes e ausentes) e

a quantidade de objetos

Expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo
gréficos basicos.
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da mesma natureza
(bonecas, bolas, livros
etc.).

353, Professor, O Que Garantir no Planejamento?

Ao observar regularidades e permanéncias, ou diversidades e mudancas nha
natureza e na vida social, ao formular nocdes de espaco, de tempo e a fazer
aproximagdes em torno da ideia de causalidade e transformacéo, as criangas da zona
rural e da zona urbana fazem questionamentos, apresentam seus saberes e curiosidades.
Os bebés por meio do desenvolvimento motor e afetivo e das suas relacdes cotidianas,
exploram as caracteristicas dos objetos e materiais como: odor, cor, sabor e temperatura.
Observam e levantam suas primeiras no¢des sobre a transformacao dos elementos.

As criancas pequenas, ampliam suas a¢6es sobre 0s objetos e sua locomocéo pelo
espaco. Ao se comunicarem fala, levantam questionamentos sobre o que observam e
ouvem dizer, emitem opinides e confrontam opinides. Estas criancas, sentem-se mais
seguras de si, a medida que utilizam sua imaginacéo na busca de respostas.

Ao explorarem os elementos do mundo natural e cultural, as criancas pequenas,
expressam pensamentos mais elaborados, nos conceitos de transformagdo e
causalidade, fazendo reflexdes sobre as relagbes de mudancas e permanéncias dos
costumes. As criancas saocapazes de observar e comparar 0s componentes da paisagem
e as construgbes do lugar onde vivem, dialogando com o adulto e/ou com seus pares
sobre as transformacdes decorrentes das acdes do homem.

Diante disso, o Estado de Mato Grosso, orienta os professores da Educacao Infantil
emrelacdo ao campo Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes, no
sentido de promover experiéncias que desenvolvam as capacidades de perguntar,
levantar hipéteses, explorar, experimentar, buscar informacfes em diversas fontes,

estabelecer relacdes entre elas, elaborar ideias, acdes que devem estar associadas ao
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eixo interagdes e brincadeiras.

354. As Possibilidades de Experiéncias com Bebés, Criancas Bem Pequenas e

Criancas Pequenas

Pautados nos eixos interacfes e brincadeiras e nos direitos de aprendizagens, as
experiéncias propostas as criancas da Educacdo Infantii Mato-Grossense, precisam
garantir relagdes com os conhecimentos que compdem o patrimdnio cientifico, ambiental e
tecnoldgico, assim como, os saberes tradicionais da cultura local, e o respeito e cuidado
com a sustentabilidade do planeta. Assim, necessitam de oportunidades de:

e Explorar e descobrir as propriedades dos objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura) por meio de todos os sentidos (olfato, paladar, audi¢do, viséo, tato);

e Experimentar as relacbes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagdo com o mundo fisico;

e Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espaco por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos;

e Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferencas e semelhancas
entre eles;

e Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacbes e brincadeiras (em
dancas, balancos, escorregadores etc.);

e Quantificar, contar, comparar, fazer célculos, numerar, identificar numeracado, fazer
estimativas em relacdo a quantidade de pessoas ou objetos;

e Registrar quantidades, utilizando o tracado convencional ou ndo convencional, em
situacgOes significativas: pontuacdo de jogos, quantidades coletadas ou conquistadas;

e Comparar e classificar objetos com propriedades diversas: peso (leve/pesado), volume
(cheio/vazio), espessura (grosso/fino), textura (liso/aspero/macio), cor eforma;

e Realizar atividades de culinaria como receitas, envolvendo diferentes unidades de
medidas: tempo de cozimento, quantidade de ingredientes, litro, quilograma, colher,
xicara, entre outros;
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e Amassar, transvazar, empilhar, encher, esvaziar, produzir sons, rolar objetos e
materiais;

e Observar no meio natural e social as formas geométricas existentes, descobrindo
semelhancas e diferencas entre objetos no espaco, combinando formas,

estabelecendo relacdes espaciais e temporais, em situacdes que envolvam descri¢cdes
orais, construcdes e representacoes;

e Explorar, orientar-se no espaco e indicar a posi¢cao de acordo com algumas relagdes:
de vizinhanca (perto, longe, proximo), de posi¢édo (abaixo, acima, entre, ao lado, a direita,
a esquerda), de direcao e sentido (para a frente, para tras,para direita, para esquerda, para
cima, para baixo, no mesmo sentido e em sentido diferente);

e Situar-se no espaco, indicando pontos de referéncia,

e Deslocar-se, em brincadeiras orientadas, verbalizando posicbes e distancias nos
percursos;

e Propiciar & crianga o contato livre com diferentes materiais, portadores de atributos
diversos, como cor, forma, tamanho, textura, temperatura, odor, utilidade entre outros,
gue possa estimular sua percepcao e raciocinio;

e Participar de experiéncias em que o numero tenha a funcdo de memaria de quantidade;
e Estimular a procura de objetos ou pessoas escondidas em diferentes lugares;

e Explorar espacos bidimensionais e tridimensionais utilizando materiais e ferramentas
diferentes e construir conhecimentos sobre o equilibrio das formas, pesos e tamanhos dos
diferentes objetos que compdem seus primeiros jogos, comautonomia e independéncia;

e Realizar com a crianga pequenos levantamentos de informacdes de assuntos de
préprio interesse, organizando os dados em tabela (por exemplo: brinquedos favoritos,
cores prediletas, opgfes de lugares para fazer um passeio, op¢fes de cardapio para um
piquenique, etc.);

e Participar da elaboracdo de uma tabela para marcar as mudancas climaticasdurante a
semana;

e Representar objetos por meio de desenhos ou simbolos;

e Observar escrita numérica nos diferentes contextos em que se encontram;

e Utilizar circuitos numeéricos para andar, pular, correr;
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e Organizar espagos com brinquedos e objetos que contenha nameros como telefones,
relégios, maquina de calcular e outros;

e Comparar quantidade com ou sem ajuda do professor;

¢ Identificar a passagem do tempo apoiado no calendario;

e Explorar com as criancas formas geométricas presentes nos ambientes, planificar e
reconstruir embalagens;

e Incentivar a explicitacdo e representacdo da posicdo de pessoas e objetos, utilizando
vocabularios pertinentes nos jogos, brincadeiras e nas situacdes em que essa agao seja
necessaria;

e Formar pequenos grupos de objetos pelas semelhancas e ainda, reunir elementos de
duas ou mais colecoes;

e Utilizar de nog¢bes simples de calculo mental como estratégias para resolver problemas;
e Propor desafios para estimular a busca de estratégias proprias;

e Identificar os modos de ser, viver e trabalhar dos grupos sociais com 0s quais
convive;

e Conhecer o préprio corpo, nomear algumas partes do mesmo e observar seu
crescimento;

e Reconhecer diferencas e semelhancas entre sua organizacao familiar e a dasoutras
criangas;

e Observar outras pessoas e comparar algumas de suas caracteristicas pessoais
respeitando as suas diferencas;

e Interagir com adultos e criangas de idades diferenciadas em brincadeiras que
permitam o contato com a natureza e diferentes espagos.

355. Observacéao e Avaliagcédo do Planejamento

Para desenvolver experiéncias significativas e contextualizadas para as criangas,
torna- se fundamental que o professor assuma postura de mediador. Diante disso, ao

planejar, € necessario pensar em importantes aspectos, tais como: encorajar as criancas
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a estabelecer diferentes relagbes com o mundo fisico e social, criar situacdes
desafiadoras para as criangcas pensarem sobre nudmeros, quantidades, formas,
propriedade dos objetos, natureza e tecnologia; propor questionamentos e davidas que
mobilizem as crian¢as a indagarem sobre os aspectos domundo fisico, social e natural na
construcdo de novos conhecimentos; possibilitar as criancas levantar e interpretar suas
hipoteses, considerando seus argumentos e ainda, oferecer meios paraque elas ampliem

suas informacdes e reformulem suas ideias iniciais, respeitando o patamar desua légica.

Lorenzato (2011, p. 09), reitera que o professor possibilite muitas e distintas situacdese
experiéncias que devem pertencer ao mundo de vivéncia de quem vai construir sua
propria aprendizagem. Neste sentido, as criangas devem reproduzir (escrevendo, falando,
desenhando etc) aquilo que aprenderam.

Algumas orientagdes

O campo Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformagfes se faz presente na
arte, na masica, em histérias, na formacomo se organiza o pensamento, nas brincadeiras e
jogos infantis, na hora de dividir por¢cdes de lanche, de locomover no espaco, de organizar
0 tempo, ao comparar tamanho, distancia, comprimento e formas, ou seja, as criancas da
Educacao Infantil nas situacdes diarias descobrem coisas iguais e diferentes, organizam,
classificam e criam conjuntos, estabelecem relacdes, observam os tamanhos das coisas,
brincam com as formas, ocupam um espaco e assim fazem diversificadas descobertas.

O educador ao propor suas acdes didaticas, precisa se perguntar:

- Como facilitar o desenvolvimento do pensamento infantil?

- Quais séo as primeiras exploragfes a seremrealizadas?
Neste sentido as criangas da Educacéo Infantil Mato-Grossense, precisam ter asseguradas
experiéncias que as levem a explorar e conhecer as diferentes formas e instrumentos do
mundo fisico e natural, assim como, apropriar-se das funcdes sociais desse campo, por
meio dos jogos e brincadeiras, construindo formas convencionais e ndo convencionais de
registros, cabendo ao professor fazer intervencdes que envolvam a formulacdo de
hipoteses, invencdes, experimentos e pesquisas, dependendo da curiosidade e dos
interesses das criancas.

4. SINTESE DAS APRENDIZAGENS E DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS NO
PERCURSO DA EDUCACAO INFANTIL

Considerando os direitos e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,

apresenta- se 0 quadro sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de
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experiéncias. Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo
de objetivos a serem explorados em todo o segmento da Educacao Infantil, sendo assim,
referéncia para planejar as acdes didaticas, visto que, serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental. Todavia ressalta- se que esse quadro ndo se constitui como

condicao ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental.

- Respeitar e expressar sentimentos e emocgoes.

- Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas

relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com

0S outros.

-Conhecer e respeitar regras de convivio social,
manifestando respeito pelo outro.

- Reconhecer a importancia de acdes e situacbes do
cotidiano que contribuem para o cuidado de sua saude e a
manutencdo de ambientes saudaveis.

Corpo, gestos €. Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
movimentos vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
préprio corpo.

- Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle
e adequacao) como instrumento de interagdo com 0 outro €
com o0 meio.

- Coordenar suas habilidades manuais.

-Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir
Tragos, sons, coresicom a musica, percebendo-a como forma de expressio
e formas individual e coletiva.

-Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando
diferentes materiais.

- Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressao
corporal.

-Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas
situagdes de interagéo, por diferentes meios.

O eu, o0 outro e o nés

Escuta, fala|- Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia
pensamento e temporal e causal, organizando e adequando sua fala ao
imaginac&o contexto em que é produzida.

- Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
-Conhecer diferentes géneros e portadores textuais,
demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita €
reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informacéao.
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- Identificar, nomear adequadamente e comparar as
propriedades dos objetos, estabelecendo relagcbes entre
eles.

- Interagir com o0 meio ambiente e com fenbmenos naturais
ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com

Espagos, tempos, ~
: relacéo aeles.
guantidades, - - o ~ .
relacées - Utilizar yocabularlo relativo as noc¢des de grandeza (mglor,
transformacdes menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas

(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicacao
de suas experiéncias.

-Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas,
meses e ano) e nocdes de tempo (presente, passado e
futuro; antes, agora e depois), para responder a
necessidades e questéesdo cotidiano.

- Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes
formas de representacdo (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de niumeros, organizacdo de graficos basicos etc.).

Fonte: BNCC (2017, p. 52-53)

5. ALGUMAS CONSIDERACOES

O Documento de Referéncia Curricular para a Educacdo Infantil em Mato Grosso
segue as orientacdes ancoradas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Infantil (2009), Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo 9.394/96 e no que estabelece a
Base Nacional Comum Curricular (2017). Tem a finalidade de superar as desigualdades e
fragmentacdes existentes no curriculo da Educacado Infantil e contribuir para a formacéo
de professores na indicacdo de proposicdes das agbes pedagdgicas, e na avaliacdo
enquanto processo de acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

No Brasil, o atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a 6 anos de
idade torna-se dever do Estado, a partir da Constituicdo Federal de 1988. Em 1996, com
a promulgacdo da LDB, 9.394/96, a Educacéo Infantil passa a ser parte integrante da
Educacao Basica sendo denominada como a primeira etapa.

Em 2006, com a alteracdo perpetrada na LDB, antecipou o0 acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, passando a Educacao Infantil atender a faixa
etaria de zero a cinco anos.
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Todavia, apesar de ser reconhecida como direito de todas as criancas e dever do
Estado,a Educacédo Infantil passa a ser obrigatéria para as criancas de 4 e 5 anos a partir
da Emenda Constitucional n° 59/2009, que determina a obrigatoriedade da Educacao

Basica dos 4 aos 17 anos.

Constituida como primeira etapa da Educacéo Béasica € o inicio e o fundamento do
processo educacional da crianca. Nesse sentido, as instituicdes que ofertam a Educacao
Infantil (creches e pré-escolas), ao acolherem as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criancas no ambito familiar e no contexto de sua comunidade, precisam
articular em suas propostas pedagogicas a ampliacdo desse universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criangas, consolidando novas aprendizagens.

O processo de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infantil € permeado
pelos eixos estruturantes - as interacdes e a brincadeira, experiéncias pelas quais as
criangas constroem e se apropriam dos conhecimentos do mundo, das relagdes sociais,
culturais e da natureza, através de acdes e interacfes com seus pares e com 0s adultos.

O Documento de Referéncia Curricular para a Educacédo Infantil em Mato Grosso
vem de uma perspectiva de acolhimento as especificidades do desenvolvimento infantil,
de modo que o professor precise pensar em situacées de aprendizagem que promovam o
desenvolvimento dos bebés, criancas bem pequenas e das criancas pequenas,
respeitando sua singularidade em seus aspectos fisicos, psiquicos, afetivos, sociais,
especialmente entre os diferentes grupos etarios (na propria Educacdo Infantil), bem
como, entre a primeira etapa da Educacdo Béasica e o Ensino Fundamental, propiciando-
Ihes uma aprendizagem e desenvolvimento integral de forma gradativa, respeitosa e
harmdnica, assegurando-lhes o direito de viver a infancia.

O documento de referéncia ao indicar uma proposi¢éo de possibilidades, deixa claro
gue estas precisam ser adequadas ao grupo etario atendido e a real necessidade da
comunidade escolar. Nesta perspectiva, a organizacdo do trabalho pedagogico das
instituicbes que atendem a Educacdo Infantii devera envolver, projetar e mediar o
relacionamento entre o0s profissionais docentes e n&o docentes, familiares e/ou
responsaveis, bem como, o planejamento das acdes pedagdgicas, o espaco, 0 tempo, as

rotinas e o brincar, respeitando e articulando os direitos de aprendizagem, os campos de
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experiéncias, e 0s objetivos de aprendizagem em todas etapas do cotidiano da Educacéo
Infantil.

Nao se tem a pretensdo neste documento em prescrever “receitas”, mas pensou-se
em praticas que vislumbrem o protagonismo infantil, numa perspectiva de continuidade da
vida académica das criancas que se inicia na etapa da Educacédo Infantil, nesse sentido, é

fundamentalpensar no que dizem Craidy e Barbosa (2012, p. 35):

A educacgdo, se concebida como um processo de formacdo, deve
conter algo de universal, que permeia todos os niveis de ensino, mas
também precisa estabelecer diferencas e singularidades. Creche, pré-
escola, anos iniciais, anos finais, ensino médio tém objetivos
diferentes, mas podem, e acreditamos que devem, estar

articulados organizando a continuidade formativa. Garantir que as
criangas vivam a “experiéncia de infancia” e também que os
adolescentes “afirmem sua juventude” € uma obrigacéo das geracoes
mais velha e responsaveis para que estes “novos seres no mundo”
possam iniciar seu futuro sem ter tido parte de sua vida “roubada”.
Antecipar muitas vezes € perder tempo e ndo ganhar tempo.
Modificagbes na educagdo basica brasileira s&o, certamente
necessarias; porém; é preciso lembrar que as criangas, os professores
e as familias brasileiras exigem, e merecem, respeito.
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